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Given the remarkable performance of Finnish students in international assessments, this study 
aims to explore the factors contributing to the emergence of educational creativity in Finnish 
classrooms. The study adopts a qualitative research design grounded in a phenomenological  
approach. Data were collected through semi-structured interviews conducted in school 
settings, with the researcher present during the data collection process. Fourteen teachers who 
had studied at the Teacher Training Center in Helsinki, Finland, were purposefully selected 
and invited to share their lived experiences of educational creativity in schools. The findings 
indicate that educational creativity in Finnish classrooms is characterized by features such as 
creative learners, engagement with challenge and ambiguity, the value of discovery-based  
knowledge, the role of divergent thinking, broad learning objectives, the development of 
innovative capacity, creativity in subject teaching, and instructional strategies that foster 
students’ curiosity and imagination. Moreover, the results reveal that a creative classroom 
environment encompasses elements such as the teacher’s role as a facilitator of learning, 
process-oriented student assessment, and pedagogical practices that promote flexibility and 
fluency. The findings further suggest that creative teaching practices and teachers’ creative 
attributes play a crucial role in nurturing students’ creativity. Accordingly, the components 
of creative teaching observed among Finnish teachers may serve as an effective model for 
fostering creativity and academic achievement among students at schools in other educational 
contexts.
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چكيده:

با توجه به آنکه دانش‌آموزان فنلاندی در آزمون‌های جهانی موفقیت‌های چشمگیری داشته‌اند، 
هدف از این پژوهش بررسی زمینه‌های ظهور خلاقیت آموزشی در کلاس‌های درس کشور فنلاند بوده 
است. پژوهش در چارچوب روكيرد يكفی و با روش پـژوهش پديدارشناختی صـورت گرفته است. 
داده‌های لازم با مـصاحبۀ نيمه‌ساختاريافتۀ پژوهشگر در مدارس جمع‌آوری شده است. بدین منظور، 
چهارده معلم که در مرکز تربیت‌معلم شهر هلسینکی فنلاند تحصیل کرده بودند هدفمند انتخاب شدند 
و از آن‌ها خواسته شد تجربیاتشان دربارۀ خلاقیت آموزشی در مدارس را بیان کنند. یافته‌های پژوهش 
نشان می‌دهد که در خلاقیت آموزشی در کلاس‌های معلمان فنلاندی بر شاخصه‌های دانش‌آموز خلاق، 
چالش و ابهام، اهميت دانش کشف‌شده، اهميت نقش تفكر واگرا، اهداف يادگيری گسترده، تقويت 
قدرت ابتكار، خلاقيت در تدریس دروس و راهکارهای تقویت کنجکاوی و قدرت تخیل دانش‌آموزان 
تأکید می‌شود. همچنین، نتایج نشان می‎دهد که کلاس خلاق دارای مقولات معلم در جایگاه تسهیلگر 
یادگیری، ارزشيابی فرایندی دانش‌آموزان و روش‌های ارتقای انعطاف‌پذیری و سیالیت است. تدریس 
خلاق و ویژگی‌های خلاقانۀ معلمان خلاقیت دانش‌آموزان را می‌پروراند. بنابراین، مؤلفه‌های تدریس 
پیشرفت  و  خلاقیت  پرورش  برای  مناسب  الگویی  همچون  می‌توان  را  فنلاند  کشور  معلمان  خلاق 

تحصیلی دانش‌آموزان در مدارس ایران به کار برد. 

خلاقیت، آموزش و پرورش، فنلاند، پدیدارشناختیكليد‌واژه‌ها:

 خلاقیت آموزشی 
در کلاس‌های درسی کشور فنلاند

پژوهشی پدیدارشناختی
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 مقدمه
یکی از ویژگی‌های ممتاز تفکر آدمی خلاقیت است. امروزه، بیش از هر زمان دیگر، در مراکز پژوهشی 
و تربیتی، مفهوم خلاقیت و ویژگی‌های فرد خلاق مورد بحث و بررسی قرار گرفته است و بی‌تردید 
پرورش خلاقیت از هدف‌های اصلی آموزش و پرورش در نظام‌های پیشرفته به شمار می‌رود؛ زیرا خلاقیت 
مؤلفه‌ای با ارزش فراوان برای زندگی فردی و اجتماعی قلمداد می‌شود که نوآوری و پیشرفت را در همۀ 
عرصه‌ها به همراه دارد )هوا و یانگ ، 2023(. در سال‌های اخير، خلاقیت آموزشی مفهومی محوری برای 
ايجاد تغييرات مهم و اثربخش از سوی سياست‌گذاران و برنامه‌ريزان تربيتی شناسايی و معرفی شده است. 
تافلر، در کتاب موج سوم، از سه موج که تمدن بشری تابه‌حال شاهد آن بوده است سخن مي‌گويد. وی 
خلاقيت را نه‌تنها عامل پيش‌برندۀ تمدن موج دوم به سمت تمدن موج سوم می‌داند، از آن به‌عنوان يکی 
از نتايج طبيعی تمدن موج سوم نيز ياد مي‌کند. تافلر، با یادآوری اينکه اساسي‌ترين مادۀ خام تمدن موج 
سوم که فرسايش ندارد اطلاعات و تخيل است، خاطرنشان مي‌سازد که در شرايط مذکور خلاقيت شرط 
بقا است و جوامع جهان سوم، برای گريز از زاغه‌نشين شدن در دهکدۀ جهانی، بايد با اتکا به خلاقيت افراد 
فنّاوری‌های پيشرفته را با مختصات تمدن موج اولی خود ترکیب کنند تا راه پيشرفت و توسعۀ اقتصادی 

و فرهنگی جوامعشان را هموار سازند )به نقل از رایس-آتهورتوا  و همکاران، 2024(.
توانایی تفکر خلاق از مهارت‌هایی است که انسان را برای رویارویی با مسائل جدید و منحصربه‌فرد 
از مهارت استدلال  با استفاده  تا  انسان کمک می‌کند  توانایی به  این  دنیای کنونی توانمند می‌سازد. 
و توانایی تحلیل و بررسی شرایط به انتخاب‌های درستی دست بزند و قضاوت و ارزشیابی در زمینۀ 
انتخاب‌هایش را ممکن ‌سازد. ازاین‌رو، پرورش این توانایی محور برنامه‌ریزی درسی و آموزشی در نظام 
آموزشی قرار گرفته است. در دوران کنونی، با پيشرفت علم و صنعت، فرايند آموزش و پرورش پیچیده‌تر 
شده است. آموزش و پرورشی که داعۀي پرورش انسان را دارد بايد از اين تغيير و تحول آگاهی داشته باشد 
)حسینی و محمودی، 1402(. در چشم‌انداز اقتصادی، که به‌سرعت در حال تغییر است، اهمیت پرورش 
تفکر خلاق در بسیاری از کشورها به رسمیت شناخته شده است و معلمان تشویق می‌شوند تا خلاقیت 
را تحت لوای مهارت‌های قرن بیست‌ویکم ایجاد کنند )مک‌لور  و همکاران، 2024(. معلمان، علاوه بر 
داشتن دانش پایه، باید بدانند که چگونه گام‌های ضروری را برای کسب معلومات مکمل بردارند تا بتوانند 
قضاوت‌های بهتری دربارۀ آنچه در جریان است و همچنین راهبردهای کمک‌کننده داشته باشند. فراتر از 
همه، معلمان باید همیشه این توانمندی را داشته باشند که دریابند چه چیزی برای دانش‌آموزان به‌عنوان 
مرکز تصمیم‌گیری‌ها بهترین است. مسئولیت کار خلاقانه با دانش‌آموزان، تفسیر و شکل دادن اهداف 
آموزشی و دیدگاه‌های نظری و تبدیل آن‌ها به فعالیت‌های مؤثر بر عهدۀ معلمان است. برای این منظور، 

معلمان باید توانمندی لازم را به دست آورند، آن را حفظ کنند و ارتقا دهند.
آموزشی  تجربه‌های  بايد طی  كه  و لازم  مهارتی ضروری  به‌عنوان  يادگيری،  و  تفکر  در  خلاقيت 
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كودكان رشد داده شود، مورد توجه قرار گرفته است )محمودی، 2023(. چندین دهه است که، علاوه بر 
کشورهای موفق جنوب شرقی آسیا، کشورهای اسکاندیناوی به‌ویژه فنلاند توجه جهان را به خود جلب 
کرده‌اند؛ به‌خصوص که تفاوت‌های جدی با سایر نظـام‌هـای موفق آموزشی دارند. این تفـاوت‌هـا سبب 
شده است که از سراسر جهان به دیدن مدارس فنلاند بروند تا راز موفقیت‌ این نظام آموزشی را دریابند 
و از آن برای اصلاح آموزش خود الهام گیرنـد )حسینی، 1401(. موفقیت‌هـای آموزشی فنلانـد در 
آزمون‌هـای جهانی توجـه پژوهشگران را بـه کـاوش در نظام آموزشی فنلانـد در حوزۀ خلاقیت آموزشی 
و راهبرد حل مسئله جلـب کرده است )وندی ، 1402/2020(. تفاوت‌هایی بین حل مسئله و خلاقیت 
وجود دارد؛ حل مسئله بیشتر بر واقعیات استوار است و هدف آن عینی و بیرونی است، درحالی‌که 
خلاقیت بیشتر جنبۀ شخصی دارد و به شهود و تخیل وابسته است. در خلاقیت، فرد هم موقعیت مسئله 
و هم راه‌حل را خودش می‌آفریند، در‌حالی‌که در حل مسئله شخص با موقعیتی روبه‌رو می‌شود که باید 
برای آن راه‌حلی بیابد. از سویی دیگر، خلاقیت به راه‌های تازه، اصیل، مستقل و تخیلی اندیشیدن دربارۀ 

انجام کارها می‌انجامد )بارا  و همکاران، 2024(.
ارتباط تنگاتنگی میان مفهوم حل مسئله و خلاقیت وجود دارد. استرنبرگ و داس خلاقيت را كيی 
از پيچيده‌ترين فراورده‌های ذهن انسان می‌خوانند؛ توانايي توليد تفكر با يكفيت بالا، جديد، اصيل و 
غيرمنتظره، مرتبط با تكليف حل مسئله )استرنبرگ و داس ، 2001(. شاید به همین علت در اغلب 
روش‌های نوین آموزش، برای ارتقای خلاقیت کودک، بر ارتقای توانایی حل مسئله تأکید و به معلمان 
توصیه می‌شود همواره کودک را در موقعیتی قرار دهند که به دنبال راهکارهایی برای حل مشکلات 
باشد. شایان ذکر است که در تفکر سنتی خلاقیت امری معطوف به فرد بوده و موهبتی الهی قلمداد 
می‌شده است و امر خلاق در آن به‌واسطۀ شهود فرد اتفاق می‌افتاده است )پوون  و همکاران، 2014(. اما 
در نظریات نوینِ خلاقیت، برخلاف دیدگاه سنتی، خلاقیت استعداد و توانایی همگانی است که معطوف 
به فرایند خلاق است و کسانی چون والاس ، تورنس ، گانیه  و پارنز  هریک با روش خود این فرایند را 
توضیح داده‌اند )یاروینگن تائوبرت  و همکاران، 2021/1402(. گیلفورد  )1962( نخستین کسی بود که 
مبحث تفکر واگرا را در روان‌شناسی خلاقیت مطرح کرد. تفکر واگرا و تفکر هم‌گرا دو وجه عمدۀ تفکر 
انسان هستند، با این تفاوت که در تفکر هم‌گرا نتیجۀ تفکر از قبل معلوم است ولی در تفکر واگرا جواب 
قطعی وجود ندارد و ممکن است جواب‌های احتمالی زیادی موجود باشد که همگی منطقی‌اند. استرنبرگ 
)1989( تفکر خلاق را ترکیبی از قدرت ابتکار انعطاف‌پذیری و حساسیت در برابر نظرهایی می‌داند که 
یادگیرنده را قادر می‌سازند خارج از تفکر نامعقول به نتایج متفاوت و مولد بیندیشد، که حاصل آن رضایت 
شخصی و احتمالاً خشنودی دیگران خواهد بود. فیشر  )2014( معتقد است تفکر خلاق یکی از راه‌های 
خلق ایده‌هایی است که می‌توان به شکلی در جهان خارج به کار برد. در ایجاد و تشویق خلاقیت، فرایند 
مهم‌تر از راه‌حل یا محصول نهایی است. نتایج حاصل ممکن است کوتاه‌مدت باشد اما آموزش طی فرایند 
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ارزشی همیشگی خواهد داشت؛ چون خلاقیت روش تفکر است و روش‌های تفکر نگرش‌ها را به وجود 
می‌آورند. پس خلاقیت فرایند به وجود آمدن نگرش‌ها است که می‌تواند محرک ایده‌های خلاق زیادی 
باشد. بعضی از مهارت‌ها برای تفکر خلاق در حل مسئله کاملًا ضروری است، ازجمله 1. بررسی راه‌های 
گوناگون، 2. ابتکار، 3. درک اصل مطلب، 4. تعویق قضاوت، 5. توجه به عواطف، 6. تجسم قوی، 7. تخیل، 

8. نگاهی دوباره، 9. درون‌کاوی، 10. شوخ‌طبعی )حسینی، 2014 ب(. 
در تفکر خلاق وجود تفکر واگرا و هم‌گرا ضروری است؛ چنان‌که گالاگر در فرایند خلاق هر دو تفکر 
را دارای اهمیت می‌داند. تفکر هم‌گرا مبتنی بر استدلال منطقی و دقیقی است؛ بنابراین، جایی که پاسخ 
مستدل لازم است به تفکر هم‌گرا نیاز داریم. تفکر واگرا عمل فکریِ باز و آزادی است که به دنبال راه‌حل 
و پاسخ‌های متعدد و متفاوتی برای یک موضوع است و ابعاد آن شامل سیالیت، انعطاف‌پذیری، ابتکار 
و بسط است )حسینی، 2014 الف(. فیشر )2014( معتقد است مهارت‌های تفکر خلاق عامل اساسی 
موفقیت در یادگیری و موفقیت در زندگی به شمار می‌رود. امروزه، خلاقیت در آموزش از ضروریت‌های 
انکارناپذیر است؛ بنابراین، نظام‌های آموزشی خلاقیت را محور برنامه‌های درسی خویش قرار داده‌اند، زیرا 
هرگونه پیشرفت فردی، اجتماعی و علمی ـ اقتصادی در گرو توجه به تفکر خلاق است. برای توسعۀ تفکر 
خلاق لازم است یادگیری با تعامل معلم و دانش‌آموزان شکل گیرد. آن‌ها در کنار هم یاد می‌گیرند از 
اشتباه کردن نترسند، پرسش‌های غیرمعمول مطرح کنند و به مسائل از زوایای مختلف بنگرند؛ بنابراین، 
لازم نیست برای توسعۀ تفکر خلاق ساعت خاصی را اختصاص داد، بلکه می‌شود در کل برنامۀ درسی و 
در همۀ دروس تفکر خلاق را پرورش داد. فیشر معتقد است، در برنامۀ درسی ملی، تفکر خلاق یکی از 
مهارت‌های اصلی در تفکر و یادگیری در نظر گرفته شده است. این مهارت‌ها در نهاد تمامی موضوعات 

درسی وجود دارند و دانش‌آموزان را قادر می‌سازند که:
ـ از خودشان فکر و نظر تولید کنند و آن‌ را بسط دهند؛

ـ فرضیه پیشنهاد کنند؛
ـ تخیل را به کار بگیرند؛

ـ از زاویه‌های گوناگون به چیزها نگاه کنند؛
ـ به دنبال دستاوردهای گوناگون باشند )رجاس و تایلر ، 2018(.

نظام‌های آموزشی گوناگون در سراسر جهان با نظرسنجی‌های برنامۀ ‌بین‌المللی ارزیابی دانش‌آموزان 
)پیزا( ارزیابی شده‌اند. نتایج نشان داده است که کدام نظام آموزشی به نمرات بالایی دست یافته است. 
در چنین نظرسنجی‌هایی، فنلاند در هر سه ارزیابی پیزا، که در سال‌‌های 2000 و 2003 و 2006 انجام 
شد، نمرۀ خوبی به دست آورد. در ارزیابی سال 2006، فنلاند در ریاضیات رتبۀ اول و در خواندن رتبۀ 
دوم را به دست آورد. پس از این کامیابی بزرگ، نظام آموزشی فنلاند علاقۀ زیادی را در کشورهای 
خارجی برانگیخت )ایتکنن و جاهنوکاینن ، 2007(. طبق نظرسنجی سال 2018 پیزا، فنلاند هنوز در 
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سطح بالایی از صلاحیت است. در مقایسۀ ‌بین‌المللی، فنلاند همراه استونی در صدر کشورهای اروپایی 
قرار دارد )کراتو ، 2021(. در پیزا 2018، نوجوانان پانزده‌سالۀ فنلاندی در سواد خواندن 520 امتیاز 
به دست آوردند، درحالی‌که میانگین امتیاز در سازمان همکاری و توسعۀ اقتصادی )اُ‌ای‌سی‌دی( 487 
بود. دختران با اختلاف آماری معنی‌دار 52امتیازی بهتر از پسران عمل کردند )میانگین در کشورهای 
اُ‌ای‌سی‌دی: 30 امتیازِ بیشتر برای دختران(. نوجوانان پانزده‌سالۀ فنلاندی در ریاضیات میانگین 507 
امتیاز را به دست آوردند، درحالی‌که میانگین امتیاز کشورهای ااُی‌سی‌دی 489 بود. دختران با اختلاف 
آماری معنی‌دار 6 امتیازی بهتر از پسران عمل کردند )میانگین در کشورهای اُ‌ای‌سی‌دی: 5 امتیازِ بیشتر 
برای پسران(. در فنلاند، میانگین عملکرد دانش‌آموزان پانزده‌ساله 522 امتیاز بود، درحالی‌که در کشورهای 
اُ‌ای‌سی‌دی میانگین 489 امتیاز بود. دختران با اختلاف آماری معنی‌دار 24امتیازی بهتر از پسران عمل 
کردند )میانگین در کشورهای ااُی‌سی‌دی: 2 امتیازِ بیشتر برای دختران(. تابه‌حال، علت‌های بسیاری برای 
این کامیابی بیان شده است. یک علت مهم این است که معلمان فنلاندی تحصیلات عالی دارند. هر معلم 
واجد شرایط باید مدرک کارشناسی ارشد داشته باشد. دانشجومعلمان، پس از چهار سال تحصیل در موضوع 

درسی خود در دانشگاه، ابتدا مطالعات آموزشی خود را شروع می‌کنند )کنیت ، 2024(. 
تعلیم و تربیت ما، با وجود تلاش‌های صورت‌گرفته، هنوز حافظه‌محور است و برنامۀ درسی، روش‌های 
تدریس، ارزشیابی حاکم، تلقی معلمان و چگونگی واکنش خانواده به پرسش‌های کودکان نیز به آن دامن 
می‌زند. در سال‌های اخیر، متخصصان علوم تربیتی دربارۀ نارسایی توانایی شاگردان در امر تفکر ابراز 
نگرانی کرده‌اند. ناکامی تعلیم و تربیت ما در دستیابی به بسیاری از اهداف مسئله‌ای است که پژوهش‌های 
متعددی آن را تأیید می‌کنند. بسیاری از مطالعات نشان‌دهندۀ این واقعیت است که نظام تعلیم و تربیت 
ما در آموزش و ایجاد توانمندی‌ها و منش‌های برتر فکری در کودکان و نوجوانان توفیق چندانی نیافته 
است )صبوری خسروشاهی، 1388، راجی، 1395، هدایتی، 1397(. در پژوهشی ‌بین‌المللی به نام پرلز 
پاسخ‌های  و  پاسخ‌های حفظی  میان  تفاوت  بیشترین  است،  دربارۀ سواد خواندن صورت گرفته  ، که 
استنباطی مربوط به کشور ایران از بین 35 کشور جهان بوده است. این امر نشان‌ می‌دهد، در نظام 
آموزشی ایران، کودکان و نوجوانان غالباً مصرف‌کنندۀ فکرند نه تولید‌کنندۀ آن؛ در صورتی که ظهور و 
بروز استعدادهای درخشان و نخبه‌پروری نيازمند تعلیم و تربیتی است كه تحول و نوآوری، پويايی و شور 
و نشاط را سرلوحۀ كار قرار دهد و از حافظه‌محوری فاصله گیرد )حسینی و محمودی، 1402(. حرکت 
به‌سوی تفکرمحوری در آموزش و پرورش نیاز مبرم به پژوهش‌های تطبیقی و بهره‌گیری از کشورهای 
دارای آموزش و پرورش توسعه‌یافته دارد. هدف از این پژوهش بررسی خلاقیت آموزشی در کلاس‌های 
درس کشور فنلاند بر اساس پژوهش پدیدارشناختی است. به این منظور، پرسش‌های زیر مطرح می‌شود:

1. صلاحیت‌های حرفه‌ای معلمان فنلاندی دورۀ ابتدایی چیست؟
2. شیوه‌های خلاقانۀ تدریس معلمان فنلاندی در دورۀ ابتدایی کدام‌اند؟ 
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 روش‌شناسی پژوهش
با  با روش پديدارشناختی صـورت گرفته و داده‌های لازم  و  پژوهش در چارچوب روكيرد يكفی 
مـصاحبه‌هـای نيمه‌ساختاريافته جمع‌آوری شده است. برای کشف  و تجربۀ زیستۀ  پدیده‌هایی که 
به‌گونه‌ای با تعاملات انسانی روبه‌رویند، پژوهش‌های کمّی انعطاف و عمق لازم را ندارند و سایر روش‌های 
کیفی نیز در این قلمرو ناکارآمدند. ازاین‌رو، پدیدارشناسی مناسب‌ترین روش برای شناخت عمق تجربه 

و معنای هر پدیدۀ پیچیده است )پولیت و بک ، 2014(. 

 

 طراحی 
 محورهایی برای 

 پرسش‌های
 مصاحبه

1

  انتخاب 
مشارکت‌کننده

4

 برگزاری 
جلسۀ مصاحبه

6

 تعامل با 
مشارکت‌کننده

5

جست‌وجوی 
مسیرهایی برای 

آشنایی

2

شروع تحلیل

3

 ضبط و تحلیل

 شکل 1.   مراحل شروع اولین مصاحبه در پژوهش پدیدارشناختی                                                                                                         

جامعۀ پژوهش را معلمان مدارس خلاق هلسینکی کشور فنلاند تشکیل داده‌اند. برای نمونۀ پژوهش 
معلمانی انتخاب شدند که یک دوره معلم نمونه شده بودند، تمام‌وقت بودند و تقریباً بیست ساعت در 
هفته تدریس داشتند، علاقه‌مند به شرکت در پژوهش و قادر به بیان اطلاعات موردنظر بودند و امکان 
دسترسی به آنان در دورۀ پژوهش فراهم بود. بر این اساس، معلمان مدارسی که داعیۀ آموزش خلاقیت 
را داشتند به‌صورت هدفمند و با روش گلوله‌برفی  انتخاب شدند. از شرکت‌کنندگان برای مصاحبه در 
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مکان آرام و خلوت و در ساعتی که از نظر کاری برايشان مناسب بود دعوت شد. در روش نمونه‌گیری 
گلوله‌برفی، یک شرکت‌کننده پژوهشگر را به شرکت‌کنندگان دیگر هدایت می‌کند. با استفاده از روش 
نمونه‌گیری هدفمند، با چهارده تن از معلمان که به‌مرور انتخاب شدند مصاحبه شد. از مصاحبۀ چهاردهم 

به بعد، پژوهشگر به کفایت نظری دست یافت و به همۀ پرسش‌های موردنظرش پاسخ داده شد.
اختیار  در  آگاهانه  رضایت  فرم  لازم،  شفاهی  اطلاعات  بر  علاوه  مصاحبه،  شروع  از  پیش 
و  موارد مهم  از  و  کامل ضبط شد  آنان رسید. مصاحبه‌ها  امضای  به  و  قرار گرفت  شرکت‌کنندگان 
پرسش‌ها  انجامید.  طول  به  دقیقه   60 تا   45 بین  مصاحبه  هر  شد.  یادداشت‌برداری  آن‌ها  اساسی 
به‌صورت بازپاسخ و بر اساس راهنمای مصاحبه بود. مصاحبۀ شرکت‌کنندگان همگی حول محور اصلی 
پژوهش بود تا تجارب مشارکت‌کنندگان از ابعاد برنامۀ درسی پنهان و جنبه‌های مختلف آن بررسی 
شود. عملیات تحلیل پس از نخستین مصاحبه شروع شد و پژوهشگر، پس از دو مصاحبه، کدگذاری و 
دسته‌بندی را آغاز کرد. این کار به پژوهشگر کمک می‌کرد تا بتواند پرسش‌های لازم دیگر را طراحی 

کند و مسیر مطالعه را بهتر هدایت نماید. 
بنابراین، در این پژوهش تلاش شد، ضمن توصیف تجربۀ تحصیل معلمان در مراکز تربیت‌معلم 
روایتگر  پژوهشگر  روایت شود.  و  بازنمایی  در کلاس درس  عملکرد خلاقانه‌شان  از  آنان  فهم  فنلاند، 
ابزار‌های گوناگونی همچون مصاحبۀ نیمه‌ساختاریافته، خودزیست‌نگاری‌ها، دست‌نوشته‌ها  از  می‌تواند 
و پرسش‌های کتبی بازپاسخ برای گردآوری اطلاعات استفاده کند. افراد نمونۀ پژوهشی چهارده تن از 
معلمان مدارس خلاق بودند که همگی در مرکز تربیت‌معلم هلسینکی تحصیل کرده بودند و تجربیاتشان 
در مرکز تربیت‌معلم و مدارسی که تجربۀ حرفه‌ای داشتند را نقل کردند. از معلمان خواسته شد فهمشان 
را از عملکرد خلاقانه‌شان در حرفۀ خود بیان کنند. پس از تدوین رونوشت اولیه از روایت‌های معلمان، 
اطلاعات به‌دست‌آمده تحلیل و بررسی شد و نکات مهم آن استخراج شد و با کمک پژوهش‌های گذشته 

غنا یافت.
برای تضمین اعتبار  مصاحبه‌ها که عبارت از درستی یافته‌ها است، روش‌های گوناگونی برای ارتقا 
و مستندسازی اعتبار داده‌های کیفی به کار رفته است که یکی از آن‌ها شرکت طولانی‌مدت و مشاهدۀ 
مصرانه است. برای دستیابی به این مهم، پژوهشگر زمان زیادی را به جمع‌آوری داده‌ها اختصاص داد و 
در مدارس هلسینکی پیگیری کرد. همچنین، در صورت مواجهه با نکات مبهم در هنگام تجزیه و تحلیل 
داده‌ها، برای روشن نمودن ابهامات، مصاحبۀ تلفنی انجام داد. برای ارتقای اعتبار، پژوهشگر از همکاری 
متخصص کیفی برای نتیجه‌گیری آنچه حقیقت است بهره برد و شرکت‌کنندگان در پژوهش را نیز با 
مصاحبۀ عمیق و دادن بازخورد لازم به آنان برای کشف جنبه‌های مختلف حقیقت دخالت داد. پژوهشگر، 
پس از تجزیه و تحلیل هر مصاحبه، دوباره به شرکت‌کنندگان مراجعه کرد و درستی مطالب را به تأیید 

آنان رساند و تغییرات لازم را اعمال کرد.



ی
لم

 ع
یة

شر
ن

فصلنامه نوآوری های آموزشی

108
ë شمارة 96

ë سال بیست‌وچهارم 
ë زمستان 1404

در این پژوهش، برای محاسبۀ پایایی بازآزمون )کدگذاری دوباره(، سه مصاحبه از بین مصاحبه‌های 
انجام‌شده انتخاب شد و هریک از آن‌ها دو بار در فاصلۀ زمانی ده‌روزه کدگذاری شد. نتایج به‌دست‌آمده 
از کدگذاری‌ها در جدول 1 ارائه شده است. در این جدول تعداد توافقات به‌صورت کدهای جفتی است. 

برای نمونه، در مصاحبۀ J تعداد توافقات 35 جفت کد است. 

 جدول 1.   محاسبۀ تعداد توافقات کدگذاری                                                                                                                        

 تعدادمصاحبهردیف
 کل کدها

 تعداد کدها 
در دو مرحله

تعداد 
توافق‌شده

تعداد 
توافق‌نشده

پایایی بازآزمون 
)درصد(

1J356328588

2H355023292

3K355424389

105167751090***مجموع

یافته‌های جدول 1 نشان می‌دهد که مجموع کدها در دو فاصلۀ زمانی ده‌روزه 105، تعداد کل موارد 
توافق‌شده در مجموعِ سه مصاحبه 75 و تعداد موارد توافق‌نشده نیز 10 است؛ بنابراین، یافته‌ها نشان 
می‌دهد که پایایی بازآزمون 90 درصد است. ازآنجاکه پایایی بالاتر از 80 درصد قابل‌ قبول است، می‌شود 

نتیجه گرفت که کدگذاری‌های انجام‌گرفته از پایایی معنایی برخوردار است.

 یافته‌های پژوهش
با توجه به پرسش اصلی پژوهش، که چگونگی خلاقیت آموزشی در کلاس‌های درس فنلاند است، 
است. کدگذاری  ارائه شده  نیمه‌ساختاریافته  و کدگذاری مصاحبه‌های  گردآوری  از  یافته‌های حاصل 
یافته‌های پژوهش با روش پدیدارشناسی انجام شده است. روش کار به این صورت بود که ابتدا همۀ 
مصاحبه‌ها کدگذاری و مفاهیم استخراج شد؛ سپس، بر اساس اشتراک کدها، مقوله‌ها از دیدگاه معلمان 
کشور فنلاند به دست آمد. در این بخش، به ادراکات و معانی ذهنی معلمان از تدریس خلاق اشاره شده 
است. پس از رونوشت کردن هر مصاحبۀ پدیدارشناختی، معانی و ادراکات معلمان و توصیفاتی که از 

تدریس خلاق داشتند استخراج شد.
برای پاسخ‌گویی به پرسش اول پژوهش، که دربارۀ صلاحیت‌های حرفه‌ای معلمان فنلاندی است، هر 
معلم معنایی را به تدریس خلاق می‌دهد که با دسته‌بندی انجام‌شده حول مفهوم اصلی پژوهش هشت 
معنای ذهنی به دست آمد. در جدول 2، اطلاعات به‌دست‌آمده از مصاحبه با معلمان دربارۀ تدریس خلاق 

و ویژگی‌های معلمان خلاق، که شامل 56 مفهوم تحت 8 مقوله است، به تفکیك ارائه می‌شود.
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 جدول 3.   مقوله‌ها و مفاهیم به‌دست‌آمده از مصاحبه با معلمان دربارۀ خلاقیت آموزشی                                                                                                        

فراوانی مصاحبهمقولۀ 1: شاخصه‌های دانش‌آموز خلاق

مفاهیم

18. ظرفیت کشف چیزهای جدید مانند آنچه با مهارت‌های قبلی و دانش قبلی شما ترکیب شده است 

2. اول اینکه مثال را نگاه کنی، از آن ایده بگیری، سپس چیز جدیدی بگویی؛ یا اینکه بچه‌ها چیزی 
متفاوت از تصور من را فهمیده‌اند نه آنچه من فکر می‌کردم. همین که بتوانی فکر خودت را استفاده 

کنی. از تخیل خودت استفاده کنی 

10

37. عدم پایبندی به استانداردها )پیمودن مسیرها و مقاصد مختلف(

46. استفاده از تخیل و شجاعت برای تفکر خارج از چارچوب

54. دانش‌آموز خلاق می‌داند که چگونه جست‌وجو کند و چگونه فکر کند

65. تعریف خلاقیت در فنلاند به معنای آزادی است؛ زیرا هیچ‌کس مراقب شما نیست

فراوانی مصاحبهمقولۀ 2: چالش و ابهام

مفاهیم

14. توانایی در درک و پذیرش ابهامات و چالش‌ها

26. ارائۀ ایده در رویارویی با چالش‌ها 

35. تقویت قدرت درک و پذیرش چالش‌ها و ابهامات با تکرار و تمرین

48. رویارویی کودکان با ابهام و چندپاسخی، هنگام خواندن داستان

فراوانی مصاحبهمقولۀ 3: اهميت دانش کشف‌شده

مفاهیم

1. گسترش توانمندی و خلاقيت در پيدا كردن منابع و مآخذ كارآمد و تشخيص منابع قابل‌اعتماد از 
منابع غیرقابل‌اعتماد

5

26. استخراج نكات اصلی و مهم از يافته‌ها

34. وجود امکاناتی نظیر یک لپ‌تاپ به ازای هر دو دانش‌آموز برای امور مربوط به جست‌وجو و ارائه

فراوانی مصاحبهمقولۀ 4: اهميت نقش تفكر واگرا

مفاهیم

18. دانستن اينك‌ه هر پرسشی الزاماً كي پاسخ مشخص ندارد

29. ايجاد توانايی برای عميق‌تر و وسيع‌تر فكر كردن

35. استفاده نکردن از تفکر واگرا برای دانش‌آموزان کلاس اول
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فراوانی مصاحبهمقولۀ 5: اهداف يادگيری گسترده

مفاهیم

15. فکرکردن و یادگرفتن چگونه درس خواندن

211. يادگيری مهارت‌های زندگی در حوزۀ تفکر مراقبتی و تفکر انتقادی

36. استفاده از فنّاوری برای آسان‌سازی کارها

43. تقویت كارآفريني

55. ساختن آينده‌ای پايدار و مشاركت در جامعه

فراوانی مصاحبهمقولۀ 6: تقويت قدرت ابتكار

مفاهیم

19. يادگيری و آموزش اوليه با مثال

22. تكرار آموزش بدون ذكر مثال و تيكه بر مثال‌های دانش‌آموزان

35. آوردن مثال در هنگام آموزش اولیه و پرهیز از آوردن مثال در ادامه

44. به‌کارگیری خطر‌پذیری با توجه به روابط میان دانش‌آموزان و احساس امنیت موجود در کلاس

فراوانی مصاحبهمقولۀ 7: خلاقيت در تدریس دروس

مفاهیم

18. خواندن كي كتاب و اجرای نمايشی مبتنی بر آن

26. خواندن كي كتاب و نوشتن ادامۀ آن يا نوشتن داستانی بر اساس آن

37. استفاده از عروسک هنگام آموزش زبان و یادگیری برای تقویت قدرت تخیل و برانگیختن قدرت یادگیری

48. اجرای نمایش و بازی بدون الزام به داشتن یک پاسخ یا طرح مشخص 

59. استفاده از بازی در دروسی مانند رياضی، تاريخ و علوم

فراوانی مصاحبهمقولۀ 8: راهکارهای تقویت کنجکاوی و قدرت تخیل دانش‌آموزان

مفاهیم

112. خواندن و شنیدن قصه‌های گوناگون و مناسب 

24. تشویق به پاسخ دادن به پرسش‌ها و پیدا کردن پاسخ‌ها توسط خود بچه‌ها 

35. استفاده از دانسته‌های پیشین دانش‌آموزان به‌عنوان ابزاری برای ایجاد شوق یادگیری و تقویت کنجکاوی

46. آموزش چگونه فکر کردن

58. اعتماد و تۀيك دانش‌آموزان به انديشه‌ها و نظراتشان

65. ايجاد انگيزه و مشوق برای دانش‌آموزان در طرح درس‌ها

76. ايجاد انعطاف و تغيير در طرح‌ درس‌ها 
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در پاسخ به پرسش دوم پژوهش، که دربارۀ شیوه‌های خلاقانۀ تدریس معلمان در دورۀ ابتدایی است، 
مفاهیم اولیه در زمینۀ کلاس خلاق استخراج شد. با توجه به اشتراکات مفهومی، هریک از این مفاهیم 
در ذیل سه معنای ذهنی معلمان جای گرفت و در تحلیل نهایی مفاهیم اولیه، با آگاهی کافی دربارۀ 

مقولات، تلاش شد نقشه‌ای عینی از مضامین ترسیم شود.

 جدول 3.   مقوله‌ها و مفاهیم به‌دست‌آمده از مصاحبه با معلمان دربارۀ ویژگی‌های تدریس خلاق                                                                                                        

فراوانی مصاحبهمقولۀ 1: معلم در جایگاه تسهیلگر یادگیری

مفاهیم

110. توجه به ایده‌ها، علایق، دغدغه‌ها و نقاط قوت و ضعف يکي‌ک دانش‌آموزان

28. همکاری و تبادل‌نظر با دیگر معلمان

39. پیروی بی‌چون‌وچرا نکردن از شواهد پذیرفته‌شده

46. توجه داشتن به سطح تفکر دانش‌آموزان

58. حضور مؤثر در جایگاه هدایتگر و تسهیلگر

67. توجه به احساسات دانش‌آموزان و تقویت مهارت‌های اجتماعی

79. مشوق خلاقيت دانش‌آموزان و آگاه كردن آنان از توانايي‌های بالقوه‌شان

86. توجه به آموزش بهينه برای يادگيری هرچه بهتر تک‌تک دانش‌آموزان

فراوانی مصاحبهمقولۀ 2: ارزشيابی فرایندی دانش‌آموزان

مفاهیم

18. تيكه نكردن بر آزمون و نمرات

25. تلاش برای فراهمك‌ردن فرصت‌های گوناگون برای ارزشيابی توانمندی‌ها

36. شروع نمره‌دهی از كلاس چهارم

43. ارزیابی مهارت‌محور برای فنون و حرفه‌های خاصی مانند آشپزی و مکانیک

فراوانی مصاحبهمقولۀ 3: روش‌های ارتقای انعطاف‌پذیری و سیالیت

مفاهیم

18. پرهیز از تک‌گویی و معلم‌محوری و متکلم‌وحده بودن

26. تکالیف گروهی و مواجهه با آرای گوناگون در گروه

37. مواجهه با شیوه‌های گوناگون حل مسئله

44. احترام متقابل به دیدگاه‌ها و نظرها و قوانین شخصی و گروهی

5. حضور معلم در جایگاه تسهیلگر و ندادن پاسخ یکتا به پرسش‌ها از سوی معلم و تشویق کودکان 
5برای یافتن پاسخ 

69. پرسش‌های گوناگون از دانش‌آموزان 

76. فراهم کردن زمینۀ ارائۀ نظرهای مختلف و ایجاد جریان تجربه
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ازآنجاکه پژوهشگر سعی در کشف تجارب زیستۀ  با توجه به رویکرد اتخاذشده در این پژوهش، 
معلمان فنلاندی داشته است، برای تحلیل اطلاعات پژوهش در گام بعدی نقشۀ مضامین ارائه شده است.

تدریس خلاق 
فنلاندی

 چالش 
و ابهام

اهمیت نقش
تفکر واگرا

روش‌های ارتقای  
انعطاف‌پذیری و سیالیت

ارزشیابی فرایندی 
دانش‌آموزان

 تقویت 
قدرت ابتکار

خلاقیت در 
تدریس دروس

معلم به مثابه 
تسهیلگر یادگیری

ارزشیابی 
معلمان

 راهکارهای تقویت کنجکاوی  
و قدرت تخیل دانش‌آموزان

شاخصه‌های 
دانش‌آموز خلاق

اهداف یادگیری 
گسترده

اهداف یادگیری 
گسترده

 شکل 2.   نقشۀ مضامین تدریس خلاق فنلاندی                                                                                                                        

بر اساس روایت معلمان فنلاند در این پژوهش، می‌توان گفت یکی از نقاط قوت آموزش و پرورش 
فنلاند آن است که پژوهش‌محوری در تربیت‌معلم فنلاند امری اساسی است و معلم علاوه بر تدریس 
باید توانایی تصمیم‌گیری و برنامه‌ریزی بر اساس پژوهش‌های خود را داشته باشد )کانسانن ، 2014(. 
معلمان فنلاندی در کارشان استقلال آموزشی یا آزادی زیادی دارند؛ به این معنی که معلمان فنلاندی 
باید بتوانند انتقادی فکر کنند، موجب پیشرفت برنامۀ درسی شوند و در جایگاه تصمیم‌گیرندگان آموزشی 
عمل کنند. در فنلاند، تمامی دروس آموزش معلمان با پژوهش همراه است. بااین‌حال، هدفْ آموزشِ 
پژوهشگران نیست بلکه بارآوری معلمانی مستقل و اندیشمند است که قادر به استفاده از پژوهش در 
تدریس باشند و بتوان از آن‌ها به‌عنوان معلمان اندیشمند تربیتی یاد کرد. رسیدن به این هدف مستلزم 

درک چندوجهی از روش‌های پژوهش است )لونکا ، 2018(. 
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در ضمن، روش تدریس پژوهش‌محور بنیان‌های خلاقیت را در کلاس درس فراهم می‌آورد. بر اساس 
تحلیل یکی از معلمان از اساسنامۀ آموزش و پرورش فنلاند، می‌شود دریافت که خلاقیت بر تمامی اهداف 
آموزش و پرورش این کشور پرتو افکنده است. در روایت معلم تاریخ، بر اجرای نمایش تأکید شده است. 
اجرای نمایش توسط دانش‌آموزان و اینکه از آنان انتظار یک پاسخ معین نمی‌رود و آن‌ها می‌توانند آزادانه 
نظرشان را دربارۀ رویدادی تاریخی ابراز کنند، نکاتی است که در شیوۀ تدریس معلم ملاحظه می‌شود و رد 
پای سیالیت به‌عنوان یکی از مؤلفه‌های خلاقیت دیده می‌شود. بر اساس روایتی از معلم ادبیات، تأکید بر 
پرورش تفکر واگرا است؛ یعنی پایان مشخصی برای داستان در نظر گرفته نشده است و هریک از شاگردان 
دربارۀ پایان داستان حدس می‌زند. بر اساس روایت معلم ابتدایی، در فنلاند پرورش تفکر واگرا در سنین 
بالاتر صورت می‌گیرد؛ زیرا کودکان کم‌سن‌تر انتظار دارند به ازای هر پرسش یک پاسخ منحصربه‌فرد وجود 

داشته باشد. در کلاس کودکان کم‌سن‌تر می‌شود زمینه‌های پرورش تفکر واگرا را به کار گرفت.

 بحث و نتیجه‌گیری
هدف از این پژوهش بررسی خلاقیت آموزشی در کلاس‌های درس کشور فنلاند 
انتخاب شد، زیرا  بر اساس روایت‌پژوهی بوده است. در این پژوهش کشور فنلاند 
کشوری موفق بوده و در آزمون بین‌المللی پیزا رتبه‌های خوبی به دست آورده است. 
در پاسخ به پرسش اول، که دربارۀ صلاحیت‌های حرفه‌ای معلمان فنلاندی دورۀ 
هلسینکی،  دانشگاه  در  تحصیل‌کرده  معلمان  روایت‌های  اساس  بر  است،  ابتدایی 
معلمان در دوران تحصیلشان از شیوه‌های خلاقانه در کلاس درس برخوردار بودند 
اساس  بر  می‌کنند.  تلاش  دانش‌آموزان  پرورش خلاقیت  در  نیز  خود  حرفۀ  در  و 
نتایج پژوهش، تدریس خلاق باید مبتنی بر شاخصه‌های دانش‌آموز خلاق، چالش و 
ابهام، اهميت دانش کشف‌شده، اهميت نقش تفكر واگرا، اهداف يادگيری گسترده، 
تقويت قدرت ابتكار، خلاقيت در تدریس دروس و راهکارهای تقویت کنجکاوی و 
قدرت تخیل دانش‌آموزان باشد. کنیت )2024( علت کامیابی نظام آموزشی فنلاند 
را این‌گونه شرح می‌دهد که معلمان مدارس با روش‌های آموزشی به‌خوبی آشنایی 
دارند و می‌توانند آن‌ها را به کار برند. آن‌ها، با روش‌های متنوع آموزشی، آمادگی 
مواجهه با یادگیرندگان و نیازهای گوناگون آن‌ها را دارند. کنیت به سه نکته اشاره 
می‌کند: 1. پذیرفتن افراد مستعد برای معلمی، 2. تربیت مؤثر معلمان و 3. اطمینان 
از اینکه نظام توان ارائۀ بهترین آموزش را برای هر کودک دارد. پژوهش‌های الو و لند 
گاردز  )2021( اغلب استقلال معلمان فنلاندی را بسیار مثبت نشان داده است؛ برای 
مثال، این مؤلفه با رضایت شغلی و توانمندسازی همبستگی مثبت دارد و می‌تواند با 
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خلاقیت در ارتباط غیرمستقیم باشد.
یافته‌های پژوهش در پاسخ به پرسش دوم، که دربارۀ شیوه‌های خلاقانۀ تدریس 
معلمان فنلاندی در دورۀ ابتدایی است، نشان می‌دهد که برای پرورش خلاقيت در 
كودكان و نوجوانان باید محيطی در مدرسه ايجاد شود تا كودكان از دانش و تجربه و 
توانايي‌هايشان استفاده كنند و آموزش‌های مدرسه به پرورش تفكر انتقادی، توانايی 
تصميم‌گيری و حل مسئله، بيان عقايد و احساسات با استفاده از راه‌های گوناگون 
منجر شود. با چنین محیطی و ترغیب و پرورش چنین ویژگی‌هایی در دانش‌آموزان 
می‌شود انتظار داشت که خطر‌پذیری میان آن‌ها جلوه کند. بر اساس روایت معلم 
علوم، ارائۀ مثال‌ها برای قوانین و اصول کلی در کلاس درس بسیار مهم است و نه‌تنها 
در کلاس علوم، که در هر کلاسی می‌شود آن را به کار برد. بر اساس نتایج پژوهش 
و روایت یکی از معلمان، نمره ندادن به دانش‌آموزان تا کلاس چهارم موجب می‌شود 
آنان فرصت پیدا کنند تا علائقشان را بشناسند و برای یادگیری در موضوعات گوناگون 
انگیزۀ کافی به دست آورند. گرفتن آزمون با محوریت نمره موجب می‌شود علائق و 
انگیزه‌های برخی از دانش‌آموزان در همان سال‌های اولیۀ تحصیل از میان برود. طبق 
گزارش شورای ملی آموزش فنلاند )2016(، برنامۀ درسی ملی جدید در فنلاند بیان 
می‌کند که در کلاس‌های اول تا هفتم ارزیابی شفاهی صورت گیرد. ارزیابی کمّی باید 
حداکثر از کلاس هشتم شروع شود. تصمیم‌گیری دربارۀ زمان ارزیابی کمّی در سطح 
محلی در شهرداری‌ها صورت می‌گیرد. معلمان فنلاندی پیشرو، تا جای ممکن، نظام 
نمره‌ای را به کار نمی‌برند و آن را ترویج نمی‌کنند. به نظر آن‌ها، دانش‌آموزان در نظام 
نمره‌ای خود را پایین‌تر از حد استاندارد در موضوعات درسی احساس می‌کنند، که 
به پیشرفت تحصیلی آن‌ها آسیب می‌رساند. مدرسه در نوع ادراک دانش‌آموزان، هم 
در جایگاه یادگیرنده و هم در جایگاه انسان، اثر قابل‌ملاحظه‌ای می‌گذارد. دریافت 
بازخورد از معلم برای یادگیری بیشتر و همکاری خوب معلمان با والدین بخشی 
از فرهنگ ارزشیابی خوب است. عملکرد، شخصیت، خلق‌وخو یا سایر ویژگی‌های 
نمی‌گیرد.  قرار  ارزیابی  مورد  و  نمی‌شود  مقایسه  یکدیگر  با  دانش‌آموزان  شخصی 
جایگاه  در  معلم  مقولات  دارای  خلاق  کلاس  که  می‌دهد  نشان  نتایج  همچنین، 
تسهیلگر یادگیری، ارزشيابی فرایندی دانش‌آموزان و روش‌های ارتقای انعطاف‌پذیری 
و سیالیت است. بر اساس روایت معلم علوم، تفکر واگرا در مقابل تفکر هم‌گرا قرار 
با  تفکر منطقی است که تلاش می‌شود  یا  استدلال  تفکر هم‌گرا همان  می‌گیرد. 
استدلال دربارۀ حقایق به جواب برسد. تفکر واگرا تفکری است که تنها به‌سوی یک 
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جواب برای مسئله منتهی نمی‌شود، بلکه به راه‌حل‌های متعدد و ابعاد مختلفی از 
مسئله توجه می‌نماید. معلم ریاضی بر خطر‌پذیری تأکید دارد. خطر‌پذیری یکی از 
عوامل خلاقیت است که به آن اشاره شد. در هر کلاسی، همچون کلاس ریاضی، 
مهم است که محیطی امن ایجاد شده باشد و شاگردان خطر‌پذیر باشند؛ زیرا برای هر 
مسئلۀ ریاضی ممکن است راه‌حل‌های گوناگونی وجود داشته باشد و دانش‌آموزان با 
احساس خطرپذیری می‌توانند روی راه‌حل‌های مختلف بیندیشند و پیشنهادهایشان 

را در کلاس با معلم و هم‌کلاسی‌هایشان در میان بگذارند. 
بنا بر پژوهش‌های حسینی )2014 ب( و حسینی و محمودی )1402(، برای 
اقدامات  نیاز است. در فنلاند،  به معلمان خلاق  پرورش خلاقیت در دانش‌آموزان 
خوبی دراین‌باره صورت گرفته است. حال که جایگاه خلاقیت در دنیای امروز امری 
بدیهی به نظر می‌رسد، شایسته است در کشور ما بیش‌ازپیش به آن بها داده شود 
با  آمیخته  بتوان کلاس‌هایی  تا   وافر شود  آموزشی تلاش  ایجاد خلاقیت  برای  و 
پیشنهاد  راستا،  این  در  پروراند.  تفکر خلاق  با  دانش‌آموزانی  و  داد  ارائه  خلاقیت 
می‌شود پژوهش‌های بعدی در زمینۀ وضعیت موجود خلاقیت در حرفۀ معلمان در 
ایران و همین‌طور در کلاس‌های درس در ایران دستاوردهای جامعی را به جامعۀ 
علمی ایران ارائه دهند تا بر اساس آن بتوان افق مطلوبی را برای پرورش خلاقیت در 

مراکز آموزشی ایران ترسیم کرد.
از نتایج این پژوهش چنین برمی‌آید که خلاقیت آموزشی یکی از عوامل مؤثر 
در موفقیت معلمان فنلاندی بوده است؛ بنابراین، با توجه به شناسایی مؤلفه‌های 
صلاحیت حرفه‌ای معلمان و شیوه‌های خلاقانۀ تدریس، این پژوهش برای معلمان 
و  مهارت‌ها  به  امروزی  چالش‌برانگیز  محیط  در  معلمان  است.  سازنده  و  مفید 
قابلیت‌هایی نیازمندند. کسب این مهارت‌ها به سازمان‌های آموزشی کمک می‌کند 
تا تغییرات و تحولات و چالش‌های اثرگذار در محیط آموزشی را شناسایی کنند و 
از آن برای بهبود شرایط آموزشی فراگیران بهره ببرند و خود را از این ایستایی و 
یافته‌های پژوهش، پیشنهاد می‌شود در طراحی  بر اساس  بی‌انگیزگی رها سازند. 
بر خلاقیت  رویکرد مبتنی  از  یادگیری  و  یاددهی  فرایندهای  و  برنامه‌های درسی 
استفاده شود؛ زیرا دانش‌آموزان باید توانایی و مهارت‌های لازم را برای آیندۀ تحصیلی 
و شغلی خود، با توجه به علایق و استعدادها و نیازهای جامعه، به دست آورند. به 
نظر می‌رسد استفاده از خلاقیت آموزشی در کلاس درس باعث می‌شود دانش‌آموزان 
برای ورود به صحنۀ واقعی زندگی آماده شوند و راهبرد حل مسئله را فراگیرند. 
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در این راستا، پیشنهاد می‌شود دوره‌های تخصصی توانمندسازی معلمان در حوزۀ 
خلاقیت آموزشی در کلاس درس به‌صورت مستمر برگزار شود. 

با نظر به ماهیت موضوع، یافته‌های این پژوهش را باید با محدودیت‌هایی مدنظر 
با توجه به روش پدیدارشناختی و تجربۀ زیستۀ معلمان  اینکه،  ازجمله  قرار داد؛ 
تعمیم  است،  بوده  ایران  با  متفاوتی  فرهنگی  و  اجتماعی  شرایط  در  که  فنلاندی 
خلاقیت  به  صرفاً  پژوهش  حوزۀ  همچنین،  گیرد.  صورت  احتیاط  با  باید  یافته‌ها 

آموزشی در کلاس درس محدود بوده است. 
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