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Cultivating creative writing as an aesthetically motivated activity—shaped through 
mutual understanding and shared experiences between the writer and the reader—requires 
an appropriate educational context that is relatively free from rigid formal structures. Such 
a context provides opportunities for the emergence and development of students’ creative 
talents and capabilities. A review of previous research indicates that comprehensive 
criteria and indicators for assessing the quality of creative writing have not yet been 
adequately developed. Accordingly, the present study aimed to propose a system of 
indicators for assessing students’ creative writing. To achieve this aim, a grounded the-
ory method was employed, drawing specifically on Kathy Charmaz’s constructivist 
approach at the level of conceptual ordering. Data were collected through semi-structured 
interviews with 18 successful composition teachers, selected using purposive sampling.  
Data analysis was conducted through initial and focused coding, resulting in the 
identification of 80 indicators, which were subsequently organized into 11 criteria: 
imagination, setting construction, personalization, fluency, flexibility, elaboration, writing 
authenticity, use of literary devices, writing design, text organization, and writing appeal. The 
credibility of the findings was established through expert review by three specialists in the 
fields of creativity and writing, as well as through a member-checking strategy. Given the 
comprehensiveness of the developed indicator system, it can serve as a practical and valid 
framework for assessing students’ creative writing. Finally, recommendations were offered to 
support the improvement of creative writing skills among primary school students.
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چكيده:

انگیزة زیبایی‌شناختی، که از طریق درک متقابل و  با  پرورش خلاقیت نگارشی به‌مثابة فعالیتی 
بدون  و  متناسب  آموزشی  به  می‌شود،  برقرار  خواننده  و  نویسنده  بین  مشترک  تجارب  برقراری 
ساختارهای قالبی نیاز دارد تا زمینة بروز استعدادها و قابلیت‌های مرتبط را فراهم کند. بررسی‌های 
پژوهشگران نشان می‌دهد که تاکنون ملاک‌ها و نشانگرهای مناسب برای سنجش کیفیت خلاقیت 
نگارشی  نشانگرهای سنجش خلاقیت  نظام  ارائة  با هدف  پژوهش حاضر  است.  نشده  ارائه  نگارشی 
دانش‌آموزان انجام ‌شده است. بدین منظور از طرح سازاگرای روش نظریة برخاسته از داده‌ها در سطح 
نظم‌دهی مفهومی استفاده‌ شده است. داده‌ها از طریق مصاحبه نیمه‌ساختارمند با 18 نفر از معلمان 
موفق در آموزش انشا، که مبتنی بر نمونه‌گیری ملاکی انتخاب شدند، گردآوری ‌شد. تحلیل داده‌ها 
با استفاده از شیوة کُدگذاری آغازین و متمرکز به شناسایی 80 نشانگر انجامید و در قالب 11 ملاک 
دسته‌بندی شد که عبارت‌اند از: خیال‌پردازی، فضاسازی، شخصیت‌پردازی، سیالیت، انعطاف‌پذیری، 
بسط، اصالت نوشتاری، به‌کارگیری‌ آرایة ادبی، طرح نوشتاری، سازمان ‌نوشتاری و جذابیت نگارشی. 
از نظرات سه کارشناس حوزة خلاقیت و  از راهبرد مرور اعضا  برای رواسازی داده‌ها ضمن استفاده 
نویسندگی استفاده ‌شد. با توجه به جامعيت نظام نشانگرهای تدوین‌شده می‌توان از آن‌ها برای سنجش‌ 

خلاقیت نگارشی دانش‌آموزان استفاده كرد.

نگارش، خلاقیت، خلاقیت نگارشی، نگارش خلاقانه، دانش‌آموزان دورة‌ ابتدایی، ملاک‌ها وكليد‌واژه‌ها:
   نشانگرها

 سنجش‌ خلاقیت نگارشی 
 دانش‌آموزان پایة ششم ابتدایی:

 ارائة نظام نشانگرها
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  مقدمه
در طول سه دهة گذشته نگارش خلاق در برنامه‌های آموزشی جایگاهی چشمگیر پیدا کرده است. 
تلاش‌های روزافزون طیف گســترده‌ای از معلمان، نویســندگان و پژوهشگرانی که برای ایجاد و تقویت‌ 
روش‌های نگارش خلاقانه می‌کوشند نیز به جهانی‌‌شدن شیوة نگارش‌ خلاق کمک کرده است )واعظی 
و رضائی، 2019(. در نظام آموزشی دنیای امروز مدرسه‌ها مهم‌ترین منبع کسب دانش، ارتقای استعداد 
و بینش در افراد، به‌ویژه دانش‌آموزان، به شمار می‌آیند. در مدارس‌ ابتدایی فعالیت‌های نگارش در قالب 
زنگ انشــا یا در ساعت‌های مشخصی که در برنامة درســی گنجانده‌ شده ‌است انجام می‌شود؛ اما این 
فعالیت‌ها صرفاً بر اســاس چارچوب رسمی نگارش است که دانش‌آموزان از سال اول ابتدایی آن را یاد 
می‌گیرند و در بســیاری از موارد به دانش‌آموزان آزادی لازم در نگارش داده نمی‌شــود. به آن‌ها گفته 
می‌شــود که در چارچوب نوشتاری تعیین‌شده در زمان مشخص و معمول و عادی انشا بنویسند. نظام 
آموزش ابتدايی به‌علت نقش بی‌بديلی که در شــكل‌دهی به بنیان‌های تربیتی جوامع دارد از رسالت و 
جايگاه خطیری برخوردار است؛ به‌نحوی که تعالی جامعه و تحقق اهداف کلان آن متأثر از کیفیت اين 

نظام است.
در هر نوع سنجش و ارزیابی نگاه به نشانگرها به‌مراتب مهم‌تر از به‌کارگیری صرف نشانگرهاست. به 
عبارت دیگر، بهره‌گیری از نظام نشانگرها زمینة ارزشیابی نظام‌مند و دوری از رویکرد ذره‌گرایی را فراهم 
می‌ســازد )صالحی، 1384(. طراحی نظام نشانگرهای ارزشیابی1، از مهم‌ترین اقدام‌ها و پیش‌نیازها در 
مرحلة پیش‌ارزشیابی است )وو2، 2018(. تعریف‌های مختلفی برای نشانگر وجود دارد )زارع و همکاران، 
1402(. نشانگر آماره‌ای3 است دربارة نظام مورد‌مطالعه که وضعیت یک یا چند عامل را آشکار می‌کند 
)زین‌آبادی و همکاران، 1386(. از آنجا که عملکرد بهینة سرمایه‌های انسانی تابعی از کمّیت و کیفیت 
نظام نشانگرهاســت، طراحی نظام نشــانگرهای سنجش از الزام‌های اساســی به شمار می‌رود )زارع و 
همکاران، 1402(. به‌طورکلی نظام نشانگرها می‌تواند وضعیت موجود یا مطلوب عوامل نظام بررسی‌شده 
را نمایان کند و تغییرات آن‌ها را آشکار سازد )بازرگان، 1403(. از مهم‌ترین ویژگی‌های نظام نشانگرها 
می‌توان به موارد زیر اشــاره کرد: درک ســاده و آســان دارند، از نظر علمی مســتدل‌اند، مقدار مرجع 
دارند، در قبال تغییرات پاســخ‌گو هســتند، امکان اندازه‌گیری و گزارش‌دهی دارند، روندها را در طول 
زمان نشــان می‌دهند، به‌طور منظم با رویه‌های مطمئن به‌روز می‌شوند و در جامعه استفاده می‌شوند. 
نشــانگرها به دو دستة کمّی و کیفی تقسیم می‌شوند. نشانگرهای کیفی معمولاً با عبار‌ت‌های توصیفی 
بیان می‌شــوند و شامل اظهارنظر و واقعیت نیز هست. نشانگرهای کمّی هم در واقع همان اندازه‌گیری 
هســتند که به‌صورت عددی نمایش‌ داده می‌شوند )زارع و همکاران، ۲۰۲۳(. در تدوین نظام نشانگرها 
رویه‌های مختلفی پیشنهاد شده است. به‌طور خاص برای شناسایی نشانگرها باید به سؤال‌هایی اساسی 
پاسخ داده شود: چه مواردی باید اندازه‌گیری شوند؟ نقاط مرجع چیست‌اند؟ اهداف چه هستند؟ کدام 
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نشــانگرها قابلیت اندازه‌گیری دارند؟ آیا نشــانگرها به‌صورت کمّی یا کیفی ارزیابی می‌شوند؟ و آیا این 
نشــانگرها از لحاظ زمان، هزینه و موضوع طرح واقع‌‌بینانه‌اند؟ همچنین باید بررســی کرد که آیا این 
نشــانگرها تغییرات مد‌نظر را به‌دقت اندازه‌گیری می‌کننــد )زارع و همکاران، 1402(. اهمیت نگارش، 
به‌ویژه در دورة تحصیلی، به‌علت نقش اساسی و مهم آن در توسعة مهارت‌های تفکر و بیان بسیار زیاد 
است. این اهمیت ضرورت تدوین نظام نگارش خلاقانه را دوچندان می‌کند؛ زیرا چنین نظامی دقت در 
ســنجش این مهارت را افزایش می‌دهد و فرایند آموزش آن را به‌طور مؤثرتری هدایت می‌کند. این امر 
باعث می‌شــود دانش‌آموزان توانایی‌های خود در زمینه‌های نوشتاری را بهتر بشناسند و ارتقا دهند که 

در‌نهایت به رشد تحصیلی و خلاقیت آن‌ها کمک می‌کند.
نگارش، روشــی مؤثر برای ابراز وجود در جامعه اســت و حقیقت پیچیدة زندگی را می‌توان با رقص 
خلاقانة قلم نویســنده و به‌کارگیری کلمه‌ها ساده و آسان ســاخت. نگارش فعالیت زبانی شامل فرایند 
منظمی است که از تعیین ایده‌ها و تدوین طرح کلی شروع می‌شود و با پیشروی خوب در نگارش ادامه 
می‌یابد. این فرایند نگارش خلاقانه به دانش‌آموزان کمک می‌کند تا مهارت‌های نگارش را بیاموزند و به‌ویژه 
برای دانش‌آموزان در سن دبستان مفید است که انگیزه‌ای برای نوشتن فراهم می‌آورد )میفتاح4، 2015(. 
موتوهارو5 )2018( اظهار می‌کند که نگارش ســخت‌ترین مهارت در میان سایر مهارت‌ها در جنبه‌های 
زبانی اســت. نگارش مهارتی چالش‌برانگیز است که نیاز به تســلط در مهارت‌هایی نظیر اصیل‌نویسی6 
)شیردل و همکاران، 1401(، جذابیت‌ نگارشی7 )شیردل و همکاران، 1402( و انسجام نگارشی8 )شیردل 
و همکاران، 1403( دارد. نگارش در زندگی انسان به‌ویژه برای تحقق ارتباطات زبانی از طریق بیان افکار، 
احساســات، برنامه‌ها و دانش بسیار مهم است )شرفی نجاد و همکاران ، 2016(. علاوه بر این، نگارش را 
نشــان‌دهندة موفقیت تحصیلی می‌دانند؛ زیرا معمولاً برای سنجش و ارزیابی سطح علمی دانش‌آموزان 

استفاده می‌شود )سیلان9، 2019(.
خلاقیت و مهارت نگارش از عوامل اساســی نگارش خلاق به شــمار می‌روند. نگارش نثر، شــعر و 
نمایش‌نامه که از تخیل خلاق فرد نشــئت می‌گیرند برخی از اشــکال نگارش خلاق به شــمار می‌رود 
)راســتان10، 2017(. خلاقیــت فقط در تولیدات علمی و صنعتی معنــا نمی‌یابد؛ بلکه دارای جنبه‌های 
گوناگونی اســت که یکی از آن‌ها خلاقیت نگارشی است. در میان اندیشمندان مسلمان، ملاصدرا بر این 
باور است که ویژگی اصلی روح خلاقیت است؛ زیرا از خداوند سرچشمه گرفته و خلاقیت اوج خداگونگی 
اســت. از سوی دیگر، پیاژه دربارة اهمیت خلاقیت در تعلیم‌و‌تربیت می‌گوید: »تربیت از نظر من عبارت 
است از پرورش افراد خلاق؛ حتی اگر تعدادشان زیاد نباشد و حتی اگر آفرینش هر فرد به‌نسبت دیگری 
یکســان نباشد.« خلاقیت ادبی یا نوشتاری نیز در همین راستا قرار می‌گیرد و مانند سایر انواع خلاقیت 
بر مولد‌بودن تأکید دارد. در گذشته، خلاقیت را امری ذاتی و موروثی می‌دانستند؛ درحالی‌که امروزه آن 
را فراتر از رویکردی درونی به شمار می‌آورند و معتقدند که خلاقیت امری آموزش‌دادنی، پرورش‌یافتنی 



ی
لم

 ع
یة

شر
ن

فصلنامه نوآوری های آموزشی

122
ë شمارة 96

ë سال بیست‌وچهارم 
ë زمستان 1404

و تقویت‌پذیر است )جعفری، 1401(.
نگارش خلاق، شــیوه‌ای از فعالیت نوشــتاری است که خلاقیت در تولید نوشــته‌های متفاوت را 
شامل می‌شود و به‌نوعی، تسلط بر دانش و آگاهی شناخته می‌شود. یادگیری نگارش خلاق یا خلاقیت 
نگارشی به‌طور گسترده فعالیتی ارزشمند و تحسین‌شــده است؛ زیرا می‌تواند حساسیت دانش‌آموزان 
را به ارزش‌ها و محیط اطرافشــان برانگیزد )اهین و فولادین جــان11، 2019(. نگارش خلاق تجربه‌ای 
مشترک بین نویسنده و خواننده است که بر پایة درک متقابل بنا می‌شود. ما نگارش‌ خلاق را در ‌معنای 
هر نوشــته‌ای اســتفاده می‌کنیم که کنجکاوی و تخیل نویســنده را آزاد می‌کند )کارن12 و همکاران، 
2016(. از طریق نوشــتار خلاقانــه و تأمل در فرایند نگارش، فعالیت‌های نوشــتاری خلاقانه‌ای ایجاد 
می‌شــود که به دانش‌آموزان فرصت‌هایی مانند رؤیاپردازی، تولید محتوا، بیان آزادانة ایده‌ها و رؤیاها و 
فعال‌بودن در فرایند نگارش را می‌دهد تا از لذت نوشتن بهره‌مند شوند و محتوای معتبر و اصیل تولید 

کنند )گوچن13، 2019(.
نگارش خلاقانه به دانش‌آموزان کمک می‌کند دانش شخصی و بینش‌های منحصربه‌فرد و معناداری 
پیدا کنند )کافمن و بقتو14، 2009(. نگارش خلاق تأثیر مثبتی در تمایل و پیشــرفت دانش‌آموزان دارد 
)تــوک و کاندمیر15، 2015(. در کلاس درس کار ادبی دانش‌آموزان نشــان‌دهندة شایســتگی آن‌ها در 
ایده‌پردازی اســت )رینی و کاهیانتو16، 2020(. یونس17 )2015( بــر نگارش خلاق بر فرایند فعال فرد 
برای به دســت آوردن ایده‌هــا از طریق روش‌های غیرمعمول تأکید می‌کنــد، به‌طوری‌که این روش‌ها 
می‌توانند آثار خلاقانه و متنوعی تولید کنند که نه‌فقط مفید، بلکه ســرگرم‌کننده نیز هســتند )مالی18، 
2012(. نگارش خلاق را فعالیتی با انگیزة زیبایی‌شــناختی، بســیار منظم و شخصی تعریف می‌کند که 
کمتر به واقعیت‌ها می‌پردازد و بیشــتر به بازنمایی تخیلی احساس‌ها، رویدادها، شخصیت‌ها و تجربه‌ها 
اختصاص دارد. نگارش خلاق شامل »انعطاف‌پذیری، بازی با کلمه‌ها، مکالمه‌ها و شیوه‌های تخیلی‌« است 

)عالقی‌زاده و درگاهی ، 2016(.
محصولات نویســندگی خلاق مانند شــعر، قافیه و نثر )برای دورة ابتدایی( قطعاً به شایستگی‌هایی 
نیاز دارند که دانش‌آموزان بتوانند نوشته‌های بدیع تولید کنند و آن‌ها را تقویت کنند. وایز19 و همکاران 
)2018( بیان کردند که نوشــتار خلاق شــامل نبود ساختار مشخص اســت و آموزش نگارش خلاق به 
رویکرد آموزشــی »باز« نیاز دارد تا دانش‌آموزان در انتخاب آنچه می‌نویسند آزادی داشته باشند. منظور 
آن‌ها این اســت که معلمان باید از روش‌های بیش‌از‌حد ساختارمند پرهیز کنند تا دانش‌آموزان بتوانند 
فرصت‌ها و روش‌های متفاوتی را برای تجربه و به‌کارگیری نگارش خلاقانه داشته باشند. آن‌ها استدلال 
کردند که اگر به دانش‌آموزان انعطاف‌پذیری کافی در نگارش داده نشــود ممکن اســت خلاقیت آن‌ها 
کاهش یابد. نویسندگی خلاق در ادبیات به روش‌های مختلفی تعریف می‌شود. وانگ20 )2018( نگارش 

خلاقانه را شکلی از بیان تعریف می‌کند که شامل تخیل نویسنده است و خواننده را جذب می‌کند.
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تعریف‌های دیگر از نگارش خلاق شــامل مفهوم تخیل، انتخاب و اصالت کودکان است و تحقیقات 
زیادی مفهوم خلاقیت را در درون و از طریق فرایند نگارش بررســی‌ کرده‌اند. اســتفاده از خلاقیت در 
نگارش یادگیرندگان را قادر می‌ســازد تا ایده‌های بدیــع و افکار مختلفی را دربارة موضوعی پدید آورند 
)دمیر21، 2013(. نگارش خلاق فعالیتی نوآورانه اســت که به دانش‌آموزان آموزش می‌دهد تا متفکران 
تحلیلی باشــند )تنــگ22، 2021(. همان‌طور که کاپلان23 )2019( بیان کرده اســت خلاقیت برای آن 
ضروری اســت که نوشته نوآوری، تازگی و انعطاف‌پذیری داشــته باشد. همچنین گرینگر24 و همکاران 
)2005( نگارش خلاق را یک فرایند تعریف کرده‌اند؛ فرایندی که نیاز به اصالت ایده‌ها و تخیل دارد. به 
نقل از ‌یانگ25 )2022( و تورنس26 )1962( چهار عنصر اساســی خلاقیت را شــامل الف: سیالیت27، ب: 

اصالت28، ج: بسط29 و د: انعطاف‌پذیری30 توصیف کرده است.
عنصر اصلی خلاقیت ابداع است و به توانایی خلق ایده‌های جدید، مفاهیم، روش‌ها و ارتباطات اشاره 
دارد )تورنس، 1988(. تســلط در پیوســتن کلمه‌ها برای ساخت مجموعه‌های مهم دشوار است. از نظر 
تورنس، اصالت به توانایی تولید طرح‌ها، افکار، رویه‌ها، سبک‌ها و ارتباطات جدید مربوط می‌شود در واقع 
همان ابداع چیزی نو است )یانگ، 2022(. اصالت پدیدآورنده یا نوشته از برداشت‌های نویسنده از اثر و 
نحوة اســتفاده از واژگان ناشی می‌شود )لی31، 2021(. اصالت محتوا دربارة هویت خالق صحبت می‌کند 
)آریــاگادا و ایبانیــز32، 2020(. اگر خالق نتواند اثر اصلی یا مربوط به خود را ارائه دهد، اثر تحت هدایت 

سرقت ادبی معرفی می‌شود )پراتاما33، 2020(.
دیدگاه‌ها و ژانرهای مختلفِ به‌کار‌رفته در نوشــته‌های دانش‌آموزان، علاوه بر اصالتْ انعطاف‌پذیری 
را نیــز توضیح می‌دهنــد. انعطاف‌پذیری توانایی اتخاذ دیدگاه‌های مختلف یا چندگانه اســت )کارتر34، 
2004(. در نوشــته‌های دانش‌آموزان به نظر می‌رســد دیدگاه‌ها و ژانرها اغلب به هم مرتبط هســتند. 
انعطاف‌پذیــری عملکردی برای پذیرش تنوع یا دیدگاه‌های متعدد اســت )فنگ35 و همکاران، 2020(. 
واژة »انعطاف‌پذیری« از ریشــة لاتین گرفته شده است و به معنا‌ی چیزی منظم است که به‌راحتی خم 
می‌شــود )تسکی36، 2021(. هنگامی ‌که سازندگان باید افکار خود را دربارة چیزی شناخته‌شده و منظم 
تغییر دهند می‌توانند ایده‌های خلاقانه‌ای پیدا کنند که جدید، عجیب و شــگفت‌انگیزند. ســازندگان از 

طریق انعطاف‌پذیری می‌توانند با تغییر جزئیات مهم داستان واقعی را به داستانی تخیلی تبدیل کنند.
بسط به اضافه‌شدن اطلاعات جزئی به داستان اصلی اطلاق می‌شود. این فرایند، که به تفصیل نیز 
معروف اســت، به دانش‌آموزان کمک می‌کند ایده‌های خود را گســترش ‌دهند و سازمان‌دهی‌ کنند و 
افکار خود را از طریق فرایند نگارش بیان کنند )ســیتوروس و مسریاتی37، 2016(. بسط روشی برای 
زیبا‌ســاختن مفهوم با جمع‌آوری جزئیات‌ اســت. این فرایند به سازندگان کمک می‌کند افکار خود را 
گســترش دهند، جمع کنند و آن‌ها را از طریق فرایند نگارش بیان‌ کنند )گووندر و آرندِو ـ مورنو38، 

.)2021
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ســیالیت عنصر مهمی در اســتعداد نگارش است. نویسندگانِ مســلط از ایده‌ها و محتوای واژگان 
استاندارد استفاده می‌کنند )پابلو و لاساتن39، 2018(. زبان نقش عمده‌ای در سیالیت دارد. نگارش خلاق 
به تســلط بالا، مهارت‌های تفکر و سواد زبانی نیاز دارد. گوش‌دادن نویسنده را به سمت سیالیت بیشتر 
سوق می‌دهد )هسو و لیو40، 2021(. روانی یا سیالیت به توانایی یادگیرنده در ابداع ایده‌های بدیع اشاره 
دارد؛ درحالی‌که انعطاف‌پذیری به توانایی یادگیرنده در ارائة ایده‌های متنوع مربوط می‌شــود، اصالت نیز 
به توانایی یادگیرنده در ایجاد ایده‌های متمایز و شــخصی مربوط است و بسط به توضیح مفصل و بیان 

ایده‌ها مربوط می‌شود )وادی‌پور، 2023(.
در نظام‌های آموزشی امروز، پرورش مهارت‌های خلاقانه، به‌ویژه در حوزۀ نگارش، از اهداف اساسی 
تعلیم‌و‌تربیت به شمار می‌رود. در دورة ابتدایی، به‌ویژه کلاس ششم، دانش‌آموزان در مرحله‌ای حساس 
از رشد زبانی و فکری قرار دارند و به‌ این‌ علت تقویت توانایی نگارش خلاق اهمیت ویژه‌ای پیدا می‌کند. 
این مهارت نه‌فقط به گســترش دایرة لغات و تقویت توانایی‌های زبانی کمک می‌کند، بلکه تفکر خلاق 
دانش‌آمــوزان را نیز به‌طور قابل‌توجهی ارتقا می‌دهد. بــا وجود این اهمیت در مدارس ایران به نگارش 
خلاق توجه کافی نمی‌شود. برنامه‌های درسی و روش‌های آموزشی اغلب به اصول کلی نگارش محدود 
می‌شــوند و کمتر به نیازهای خاص دانش‌آموزان در توسعة مهارت‌های خلاقانه پرداخته می‌شود. این 
کمبود بیشــتر به‌علت نبود ملاک‌ها و نشانگرهای دقیق برای ارزیابی و پرورش نگارش خلاق است که 
توســعة این مهارت‌های مهم را محدود می‌کند. برای رفع این مشــکل ضروری اســت که با همکاری 
معلمان و متخصصان ملاک‌ها و نشانگرهای مشخص و کارآمدی برای نگارش خلاق شناسایی و تدوین 
شــوند. شناســایی این ملاک‌ها به معلمان امکان می‌دهد دانش‌آموزان را به‌طور هدفمندتر در مســیر 
بهبود مهارت‌های نگارشی و تفکر خلاق هدایت کنند. با استفاده از این راهنماها دانش‌آموزان به‌تدریج 
می‌توانند مهارت‌های پیچیده‌تر و خلاقانه‌تری را در نوشــتار خود پرورش دهند. بدون ملاک‌های دقیقْ 
ارزیابی نگارش خلاق غالباً به‌طور ســلیقه‌ای یا ســطحی انجام می‌شود. تعریف این ملاک‌ها به معلمان 
کمک می‌کنــد توانایی‌های خلاقانة دانش‌آموزان را به‌صورت نظام‌مند و عینی بســنجند و نقاط قوت 
و ضعــف آنان را به‌خوبی شناســایی کنند. این فرایند در دوران ابتدایی، به‌ویژه در کلاس ششــم، که 
ذهن خلاق دانش‌آموزان به تقویت و هدایت نیاز دارد اهمیت بیشــتری پیدا می‌کند. در نهایت، تقویت 
مهــارت نگارش خلاق نه‌فقط به بهبود توانایی‌های زبانی دانش‌آموزان کمک می‌کند، بلکه نقش مهمی 
در موفقیــت تحصیلــی آن‌ها در مراحل بعدی زندگــی دارد. با پرورش این مهــارت در دورة ابتدایی، 
دانش‌آموزان با پایه‌ای قوی وارد مراحل بالاتر تحصیلی می‌شــوند و در مواجهه با چالش‌های پیچیده‌تر 
بهتر عمل می‌کنند. از روش‌های مؤثر برای درک بهتر این ملاک‌ها و نشانگرها انجام مصاحبه‌های عمیق 
با متخصصان و نویســندگان برجسته است که به شفاف‌سازی مفاهیم و معیارهای نگارش خلاق کمک 

می‌کند.
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درحالی‌که بسیاری از مطالعات به بررسی محتوای متنی و یا جنبه‌های فنی نگارش خلاق پرداخته‌اند، 
بررسی تخصصی و مســتقیم از طریق گفت‌وگو با کسانی که تجربه‌ها و دیدگاه‌های منحصر‌به‌فردی در 
این حوزه دارند مغفول مانده است. بررسی‌های پژوهشگران نشان داد تا‌کنون نظام نشانگرهای سنجش 
کیفیت نگارش خلاقانه دانش‌آموزان تدوین و ارائه نشده‌ است. بدین منظور در این مطالعه تلاش می‌شود 
از طریق واکاوی در ادراک و تجربة ‌زیســتة متخصصان، ضمن شناسایی ‌نشانگرها ‌و دسته‌بندی‌ آن‌ها در 
قالب ملاک‌های نگارش خلاق دانش‌آموزان ششــم ابتدایی، به ارتقای دانش ‌نظری در این حوزه کمک 
شــود و بستر لازم برای بهبود‌ آموزش نگارش خلاق و پرورش این شایستگی اصیل را فراهم‌ شود؛ بدین 
منظور پاسخ‌گویی به این سؤال که »نظام نشانگرهای سنجش خلاقیت‌ نگارشی دانش‌آموزان دورة ابتدایی 

چیست؟« محور اصلی این مطالعه را تشکیل می‌دهد.

  مبانی نظری و پیشینة پژوهش
مبانی نظری در حوزة نگارش به شناســایی گســترده‌ای از مطالعات انجامیده است. به نقل از 
پالیکزاک41 )2015(، هرکدام از ما توانایی‌های متفاوتی در نوشتن داریم؛ اما وقتی صحبت از نگارش 
خلاقانه به میان می‌آید این مهارت باید آموزش داده شود؛ زیرا از پیچیده‌ترین مهارت‌های نوشتاری 
اســت. برای پرورش نویســندگان خوب در میان دانش‌آموزان به حمایت مداوم معلمان نیاز است 
)کرول42، 2003(. از طریق فعالیت‌های خلاقانه و تأمل در فرایند نوشتن دانش‌آموزان فرصت‌هایی 
برای رؤیاپردازی، تولید محتوا و بیان آزادانة ایده‌ها پیدا می‌کنند. این نوع فعالیت‌ها نه‌فقط به آن‌ها 
امکان می‌دهد در فرایند نوشــتن فعال باشــند؛ بلکه لذت و رضایت از تولید محتوای معتبر را نیز 
برای آن‌ها فراهم می‌کند )گوچن، 2018(. نگارش خلاقانه به دانش‌آموزان این امکان را می‌دهد تا 
دانش شخصی و بینش‌های منحصربه‌فرد و معناداری را خلق کنند )کافمن و بقتو، 2009(. این نوع 
نوشتار تأثیر مثبتی در ارتقای مهارت‌ها و استعدادهای دانش‌آموزان دارد )توک و کاندمیر، 2015(. 
در زمینة نوشــتن در کلاس درس کار ادبی دانش‌آموز نشان‌دهندة توانایی او در ایده‌پردازی است 
)رینی و کاهیانتو، 2020(. نگارش خلاق، که نوعی هنر اســت، به دانش‌آموزان امکان می‌دهد که 
چیزی بسازند و بنویسند؛ به‌گونه‌ای که به‌جای اینکه صرفاً آکادمیک یا فنی باشد مخاطب را جذب 
کند. این مهارت در‌حال‌حاضر اهمیت زیادی پیدا کرده است و بسیاری از معلمان تمرکز خود را بر 

این گذاشته‌اند که دانش‌آموزان را به نویسندگانی خلاق تبدیل کنند.
به گفتة‌ ساردیلا43 )2016( فعالیت نوشتاری مهارتی برای بیان نتایج افکار و احساس‌ها از طریق 
حرکات ظریف دســت تلقی می‌شــود. این نوع فعالیت به دانش‌آموزان کمک می‌کند آنچه را در 
ذهنشان و قلبشان می‌گذرد به شکلی ملموس و با استفاده از کلمات بیان کنند. فعالیت‌های نگارش 
خلاق به هدایت مداوم و راهنمایی نیاز دارند تا دانش‌آموزان بتوانند به‌تدریج مهارت‌های نوشتاری و 
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خلاقانۀ خود را تقویت کنند. پرانتو44 و همکاران )2011( اشاره می‌کنند که در نگارش، تأثیرگذاری 
بر خوانندگان خلاق عمدتاً به‌علت حقیقت هنری و نه صرفاً حقایق منطقی و عقلانی اســت. این 
حقیقت هنری از طریق مشاهده و خواندن آثار نگارشی درک می‌شود. نگارش خلاقانه به کودکان 
فرصتی می‌دهد تا از نوشتن لذت ببرند و آن را به‌منزلۀ نوعی فعالیت سرگرم‌کننده و خلاقانه تجربه 
کنند. به همین‌ علت، کودکان از طریق داستان، شعر و رمان تجربه‌های خوشایندشان را به اشتراک 

می‌گذارند و از این طریق خلاقیت خود را توسعه می‌دهند )کورنیاوان45، 2014(.
خلاقیت از عنا‌صر اصلی نگارش خلاق است و به معنای تفکر خارج از چارچوب‌های رایج و ایجاد 
تغییرات یا پیچ‌وتاب‌های منحصربه‌فرد در نوشتار است. برخلاف تصور عمومی، خلاقیت در نگارش 
لزوماً به معنای خلق دنیاهای افســانه‌ای یا داستان‌های خیالی نیست؛ بلکه ممکن است به معنای 
اســتفادۀ نوآورانه از زبان و سبک نوشــتاری برای جذاب‌تر‌کردن محتوا باشد. ابزارهای ادبی مانند 
اســتعاره، تمثیل و تنوع در ساختار جمله‌ها از جمله روش‌هایی هستند که نگارش خلاق از آن‌ها 
بهره می‌برد تا محتوای نوشتاری را خاص و جالب کند. نگارش خلاق وسیله‌ای برای بیان احساس‌ها 
و افکار در نظر گرفته می‌شــود و ابزاری قدرتمند برای برقراری ارتباطی عمیق‌تر با مخاطب است 

)کینگ46 و همکاران، 2013(.
نگارش خلاق به کودکان کمک می‌کند تفکر خلاقانه را در خود پرورش دهند، از فرایند نوشتن 
و تولید محتوا لذت ببرند و در‌عین‌حال به کار دیگران احترام بگذارند )چن47 و همکاران، 2013(. این 
مهارت به آن‌ها می‌آموزد که نه‌فقط برای ایده‌های خود، بلکه برای نظرات و نوشته‌های هم‌کلاسی‌ها 
و نویسندگان دیگر نیز ارزش قائل شوند. به‌ویژه در ادبیات کودک، پیام‌ها معمولاً از طریق عناصر 
درونی داستان مانند شخصیت‌ها و مضامین منتقل می‌شوند و این عناصر به کودکان کمک می‌کنند 

پیام‌ها را به شیوه‌ای جذاب و معنادار دریافت کنند )بینتی باختیار و سیهس48، 2016(.
از جملۀ این مطالعات می‌توان به پژوهش‌هایی اشاره کرد که با موضوع نگارش علمی انجام شده‌ 
است. برای مثال شیردل )۲۰۲۳( در مطالعة خود به معرفی و نقد منابع مرتبط با نگارش‌های تاریخی 
نظیر باغدار دلگشــا و ایمان‌پور )۲۰۱۶(، زرقانی )۲۰۱۲(، عسکرپور )۲۰۱۷(، و ساداتی‌نوش‌آبادی 
و صبوری )2019( پرداخته اســت. همچنین می‌توان به پژوهش‌هــای دیگری در زمینة نگارش 
دیجیتال )یاماک49 و همکاران، 2020(، آموزش نگارش )گراهام50، 2020(، ارزیابی نگارش )گِنگ51 
و رازالی، 2022؛ هوآوی و آریادوست52، 2022(، نگارش متون اسلامی )بستانی، ۲۰۱۹( و نگارش 
افراد به زبانی غیر از زبان مادری )احمدی‌شــیرازی و شکرابی، ۲۰۱۱؛ پروین و همکاران، ۲۰۲۱؛ 

رضائی و سیری، ۲۰۲۲؛ جلیلی و همکاران، ۲۰۱۴؛ سیری و قربان‌دایی، ۲۰۱۶( اشاره کرد.
مطالعاتی که در حوزة نگارش خلاق در ســطح دانشــگاه انجام شده، شامل پژوهش واعظی 
و رضایی )۲۰۱۹( اســت که در آن، پژوهشــگر به بررسی مطالعات مربوطه پرداخته و برای این 
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منظــور از چندین محقق از جمله آرپ و گرگ53 )۲۰۰۶(، دیداری و منصوری )۲۰۰۶(، میلز54 
)۲۰۰۶(، رودریــگ55ز )۲۰۰۸(، مظفری )۲۰۱۳( و تونگ56 )۲۰۱۵(،  برای اســتخراج عناصر 
مرتبط در نگارش خلاق استفاده کرده است. همچنین، جعفری‌کمانگر )۱۴۰۱( در مطالعۀ خود 
به نقد سرفصل درس نگارش خلاق در دانشگاه فرهنگیان پرداخت و پیشنهاد کرد که برای درس 
نگارش خلاق، که مبنای آن بر نوآفرینی و خلاقیت است، سرفصل جدیدی در دانشگاه‌ها طراحی 
شــود که بیشــترین تأکیدش بر سطوح بالای شــناختی به‌ویژه ترکیب باشد. توحیدی‌منش و 
همکاران، )۱۴۰۲( در پایان‌نامة خود با عنوان »تأثیر هم‌نشینی نگارش خلاق و ادبیات کودک بر 
پرورش مهارت‌های خلاقیت و نگارش دانش‌آموزان پایة پنجم ابتدایی« به این نکته اشاره کرده‌اند 
که در فرایند خوانش ادبیات کودک و نوجوان نگارش خلاق می‌تواند یکی از فعالیت‌های پس از 
خواندن اســتفاده شود. همچنین شیردل و همکاران )۱۴۰۱( در پژوهشی با عنوان »ملاک‌ها و 
نشانگرهای اصیل‌نویسی در نگارش علمی دانشگاهی«، به ویژگی خلاقانه‌نویسی، که از جنبه‌های 
جذابیت نگارشی است، اشاره کردند و به واکاوی مطالعات جونز57 و همکاران )۲۰۲۰( و ون‌واس58 

و همکاران )۲۰۱۹( پرداختند. توزکو59 )۲۰۲۱( نیز به این موضوع اشاره کرده است.
مطالعاتی که در حوزة نگارش خلاق در ســطح مدرســه‌ها انجام ‌شده ‌است شامل پژوهش 
جابری‌نصر و همکاران )۱۳۹۱( است که با هدف بررسی تأثیر آموزش بارش مغزی و اسکمپر  در 
خلاقیت نگارشــی و خودپندارة خلاق بر دانش‌آموزان پسر پایة پنجم شهرستان دشت‌ آزادگان 
انجام شــده است. نتایج این پژوهش نشــان داد که آموزش روش‌های بارش مغزی و اسکمپر به 
افزایش معنادار خلاقیت نگارشــی و ابعاد آن )ســیالی، انعطاف‌پذیری، اصالت و بسط( انجامیده‌ 
اســت. همچنین سعیدی‌‌حیدرآبادی )1392( به بررســی نقش آموزش نگارش خلاق به روش 
5E در کلاس درس انشــا بر پرورش خلاقیت نگارشــی دانش‌آموزان پرداخت و نتایج نشان ‌داد 
که بین میزان تأثیر رسانه و بدون‌ رسانه در دو گروه آزمایشی در خلاقیت نوشتاری و مؤلفه‌های 
آن اختلافی مشــاهده نمی‌شود. در خارج از کشور پژوهش‌های گوناگونی به خلاقیت نگارشی با 
موضوع نگارش خلاق پرداخته‌اند؛‌ از جمله پالیکزاک )2015(، هیلی60 )2019(، اولو61 )2019(، 

بارتون62 و همکاران )2023(، دمیرباس63 )2019(. 
پالیکــزاک )2015( مقاله‌ای با عنوان »نگارش خلاق بهتریــن راه برای بهبود مهارت‌های 
نوشــتاری دانش‌آموزان« ارائه داده است که هدف آن بررسی اهمیت استفاده از تکالیف نگارش 
خلاق در محیط دانشگاهی است. هیلی )2019( نیز مقاله‌ای را با عنوان »چگونه کودکان نگارش 
خلاق را در کلاس تجربه می‌کنند؟« نگاشــته است که هدفش آشکارکردن ساختار هوشیاری 
کــودکان در حین بیان ایده‌ها از طریق نگارش خلاق اســت. بارتــون و همکاران  )2023( در 
مطالعۀ خــود به مبانی نظری جنبه‌های خلاق نگارش در کلاس‌هــای درس ابتدایی پرداخته 
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اســت. دمیرباس )2019( در مقاله‌ای تأثیر داســتان‌های دیجیتال در مهارت‌های نوشــتاری 
خلاق دانش‌آموزان پایة چهارم ابتدایی را بررسی کرده است. مطالعة پیشینه نشان می‌دهد که 
خلاقیت نگارشی امری بسیار پرکاربرد و ضروری برای دانش‌آموزان ابتدایی است که می‌خواهند 
نوشــته‌هایی را در قالب انشا در زنگ انشا یا نگارش تدوین کنند و در کلاس درس ارائه دهند. 
همچنین، تاکنون به خلاقیت نگارشی در دورة‌ ابتدایی در مدرسه‌های ایران و جهان کم‌توجهی 
شــده و آن‌طور که بایدو‌شاید به آن پرداخته نشده ‌است. بدین منظور، در پژوهش حاضر تلاش 
شــده است تا ملاک‌ها و نشانگرها برای سنجش خلاقیت نگارشــی دانش‌آموزان دورة ابتدایی 

شناسایی و دسته‌بندی شوند.

  روش پژوهش
ازآنجا‌که تمامی عناصر طرح تحقیق مبتنی بر سؤال‌های پژوهش تعیین می‌شود )صالحی و گل‌افشانی، 
2010(، در این مطالعه نیز برای پاســخ‌گویی به سؤال‌های پژوهشی، در تدوین نظام نشانگرهای مناسب 
برای ســنجش کیفیت نگارش خلاق دانش‌آموزان، از روش نظریة برخاســته از داده‌ها، طرح ســازاگرای 
کتی‌چارمز در سطح نظم‌دهی مفهومی  استفاده‌ شده است. طرح پژوهش نظریة برخاسته از داده‌ها با سه 
افق تحلیل یعنی »افق توصیف، افق مرتب‌ســازی و افق نظریه‌پردازی )ایجاد یا توســعه(« انجام می‌‌شود. 
این موضوع در آرای پژوهشــگران نظریة برخاسته از داده‌ها همچون کوربن، اشتراوس و شارماز نیز اشاره 
شــده اســت که الزاماً نباید طرح پژوهش نظریة برخاسته از داده‌ها تا افق سوم یعنی نظریه‌پردازی پیش 
رود؛ بلکه با توجه به اهداف مطالعه می‌تواند در ســطح هرکدام از افق‌های یادشــده نیز انجام شود )استو 
و لــی66، 2021(. پژوهش حاضر نیــز هدف یا ادعایی مبنی بر نظریه‌پردازی نــدارد و هدفش صرفاً افق 
مرتب‌سازی یا همان استخراج و نظم‌دهی مفاهیم )شناسایی نشانگرها، دسته‌بندی آن در قالب ملاک‌ها و 
تدوین نظام نشانگرها( ‌است. پرواضح است درصورتی‌که هدف محققان نظریه‌پردازی باشد، در ادامة بخش 
دوم، افق نظریه‌پردازی انجام می‌شــود. به عبارت دیگر، روش‌های نظریه‌پردازی برخاسته از داده‌ها لزوماً 
فقط با هدف ســاختن نظریه نیستند. محققان می‌توانند از داده‌های خود تحلیل‌های مفهومی ارائه دهند 
و پیش از ورود به نظریه‌پردازی رسمی متوقف شوند. برخی مطالعات ممکن است به تفسیرهای تحلیلی 
قوی دســت یابند که همچنان در ســطح توصیف باقی می‌مانند. تأکید بر تولید نظریه به اهداف محقق، 
ماهیت مطالعه و تناسب روش‌های نظریه‌پردازی داده‌محور با پدیدة مطالعه‌شونده بستگی دارد )چارماز67، 
2014(. در این پژوهش، نحوة انتخاب شــرکت‌کنندگان به شــیوة هدفمند از نوع ملاکی بود. ملاک‌های 
انتخاب شرکت‌کنندگان بر اساس نکات ذیل است‌: الف( رشتة تحصیلی مرتبط با موضوع پژوهش‌ و افرادی 
با رشته‌های تحصیلی علوم‌تربیتی، ادبیات و فلسفة آموزش تعیین شدند؛ ب( برخورداری از سابقة تدریس 
بالای هشــت ســال، پژوهش و تألیف کتاب و مقاله؛ ج( پست ســازمانی: مدیران، معلمان دورة ابتدایی، 
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متوسطه و استادان دانشگاه؛ د( به موضوع تمایل و علاقه داشته باشند. حجم نمونه به سطح اشباع داده‌ها 
در ســؤال‌های تحقیق بستگی دارد. انتخاب شرکت‌کنندگان به شیوة هدفمند و از نوع ملاکی انجام شد؛ 
در فرایند انجام مصاحبه‌ها و با رســیدن به ســطح اشباع در هجدهمین مصاحبه فرایند گردآوری داده‌ها 
خاتمه یافت. شــرکت‌کنندگان شامل خبرگان علوم‌تربیتی، اســتادان دانشگاه، معلمان آموزش ابتدایی و 
دبیرســتان بودند. از مصاحبة نیمه‌ساختاریافته برای گردآوری داده‌ها اســتفاده شد. برای بررسی روایی 
پرسش‌های مصاحبه ضمن عمل به اصول پیشنهادی بنی‌اسدی و صالحی )۱۳۹۸( در ساخت و رواسازی 
پروتکل مصاحبه از نظرات چند نفر از اســتادان گروه علوم‌تربیتی نیز استفاده شد. قبل از شروع مصاحبه 
توضیحات لازم در خصوص هدف و اهمیت مصاحبه به مصاحبه‌شوندگان داده شد. در مصاحبه سؤال‌هایی 
خاص مطرح شــد. برای مثال یکی از ســؤال‌های مذکور این بود که »‌معلمان از روش نگارش خلاق چه 
می‌دانند؟« تحلیل داده‌ها به‌صورت دستی انجام شد و با ‌توجه به روش پژوهش طرح سازاگرای کتی‌چارمز 
انتخاب شد. ميانگين طول مدت مصاحبه‌های انجام‌شده 40 دقیقه بود. با کسب اجازه از شرکت‌کنندگان 
در مصاحبه‌ها از دســتگاه ضبط‌صوت استفاده شد و در مواردی که مشارکت‌کننده تمایلی به استفاده از 
ضبط‌صوت نداشت مصاحبه‌ها در حین مصاحبه از طریق نویسندة اول یادداشت شد. در پایان هر مصاحبه 
نویسندۀ اول با جمع‌بندی نظرات شرکت‌کنندگان نظرشان را جویا شد تا اگر نکته یا ابهامی هست برطرف 
شود. ‌فایل هر مصاحبه همان روز توسط پژوهشگر پیاده شد. اشباع داده‌ها در شانزدهمین مصاحبه حاصل 
شد. به‌منظور اعتباریابی به يافته‌ها مجدداً دو مصاحبه انجام‌ شد.‌ در مجموع با‌ چهار متخصص و چهارده 

معلم مصاحبه شد.
از مزایای مهم نظریة برخاســته از داده‌ها )برســاخت‌گرایانه( درگیرشــدن با صداهای متنوع انسانی و 
تجربه‌های ‌زیسته در جهان اجتماعی از جمله بستر اجتماعی برنامه‌ریزی‌شده است. پژوهشگرانی که با این 
رویکرد کار می‌کنند به دنبال یادگیری دربارة بستر تحقیق یا زیسته‌های مشارکت‌کنندگان هستند. آن‌ها به 
معنا و درک‌ روایت‌ها علاقه‌مندند. پژوهشگران به‌واسطة این روش در پیِ تولید دانشی جدید و تفسیرهای 
نظری از تجربه‌های زیسته و روابط با مشارکت‌کنندگان و دیگر منابع داده‌ها هستند )چارماز، 2014(. نظریة 
برخاسته از داده‌ها )طرح سازاگرای کتی چارمز( دو مرحلة اصلی دارد: ۱. کدگذاری تمام داده‌ها از مصاحبه 
که اسناد محقق داده‌ها را جمع‌آوری می‌کند‌؛ ۲. گرفتن بیشترین استفاده از کدها و سازمان‌دهی داده‌های 
باقی‌ماندة حول آن‌ها. مراحل فرایند طرح برساخت‌گرایانه عبارت‌اند از: 1( جمع‌آوری داده‌ها؛ 2( کدگذاری 
کیفی؛ 3( یادداشت‌نویسی تحلیلی؛ 4( نمونه‌گیری نظری و 5( بازسازی نظریة میانی تدوین‌شده و نگارش 
پیش‌نویســی. برای رواســازی داده‌ها علاوه بر اســتفاده از راهبرد مرور اعضا از نظرات سه کارشناس حوزة 
خلاقیت و نگارش بهره گرفته شد. در جدول 1، ویژگی شرکت‌کنندگان در پژوهش ارائه شده است. ضریب 
توافق کاپای کوهن68 برابر با 1/13 می‌شود. این نشان‌دهندة توافق بسیار خوب بین متخصص و دستیارش 

است.
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 جدول 1.   ویژگی شرکتک‌نندگان مصاحبه                                                                                                                           

کدسابقۀ کارجنسیترشتۀ تحصیلیتحصيلاتپست سازمانیردیف

14P01مردسنجش آموزشدکتریدانشیار1

35P02زنفلسفه و اجتماعیدکتریدانشیار2

10P03زنادبیاتدکتریاستادیار3

9P04مردسنجش آموزشدکتریدانشجوی سنجش و اندازه‌گیری4

23P05مردادبیاتدکتریدبیر5

10P06مردادبیات عربکارشناسی‌ارشددبیر6

14P07زنادبیاتکارشناسی‌ارشددبیر7

12P08زنادبیاتکارشناسی‌ارشددبیر8

8P09مردروان‌شناسی تربیتیکارشناسی‌ارشدآموزگار9

9P010مردبرنامه‌ریزی درسیکارشناسی‌ارشدآموزگار10

8P011مردآموزش ابتدايیکارشناسی‌ارشدآموزگار11

12P012زنمديريت آموزشیکارشناسی‌ارشدآموزگار12

13P013زنآموزش ابتدايیکارشناسی آموزگار13

22P014زنآموزش ابتداییکارشناسیآموزگار14

15P015مردادبیاتکارشناسیآموزگار15

8P016زنعلوم‌تربیتیکارشناسیآموزگار16

10P017مردروان‌شناسی تربیتیکارشناسیآموزگار17

9P018مردعلوم‌تربیتیکارشناسیآموزگار18

  یافته‌های پژوهش
تحلیل ‌‌داده‌ها به‌ شناسایی 80 نشــانگر و دسته‌بندی آن‌ها در قالب 11 ملاک شامل خیال‌پردازی، 
فضاسازی، شخصیت‌پردازی، سیالیت‌، انعطاف‌پذیری، بسط، اصالت ‌نوشتاری، به‌کارگیری زیبایی‌شناختی، 
طرح نوشتاری، سازمان نوشتاری و جذابیت نگارشی انجامید. در ادامه یافته‌ها در قالب جدول 2 گزارش 

شده است:
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 جدول 2.   ملاک‌ها و نشانگرهای خلاقیت نگارشی                                                                                                              

نقل‌قولنشانگرهاملاک

خیال‌پردازی

 رویداد تخیلی
 ترسیم رویدادهای غیرمنتظره در جهان

 گمان‌پنداشتن
 ترسیم رویدادی دست‌نیافتنی

 بازنمایی تخیلی عواطف، رویدادها، 
شخصیت‌ها

 در نگارش خلاق به‌کارگیری یک رویداد تخیلی می‌تواند داستان 
را جذاب کند )1(، دانش‌آموزان می‌توانند با ترسیم رویدادهای 
نظرم  به   ،)2( غافلگیر کنند  را  غیرمنتظره در جهان خواننده 
و  تعلیق  می‌تواند  آینده  دربارة  شخصیت‌ها  پنداشتن  گمان 
پیچیدگی روایت را تقویت کند )3(، در نگارش خلاق می‌توانیم 
حس آرزو و تلاش بی‌پایان شخصیت‌ها را با ترسیم رویدادی 
دست‌نیافتنی به تصویر بکشیم )7(، بازنمایی تخیلی عواطف، 

رویدادها، شخصیت‌ها و عواطف )15(.

شخصیت‌پردازی

 معرفی شخصیت اصلی و فرعی برای نوشتار
 آشکارشدن شخصیت‌ها اغلب از طریق ظاهر 
فیزیکی و کنش و گفت‌وگو و محیط و نماد

به  شخصیت‌ها  رفتار  و  افکار  کمک‌کردن   
معنای داستان

 بیان ظاهر فیزیکی اعمال، گفت‌وگو و نماد 
شخصیت‌ها

 معرفی نماد برای شخصیت‌ها
 رشد شخصیت در نگارش خلاق

 بیان کنش‌ها و واکنش‌های اشخاص داستان
موقعیت  و  ذهنی  ویژگی‌های  با   همخوانی 

اجتماعی شخصیت‌ها

 در نوشتار معرفی شخصیت اصلی باید به‌وضوح اهداف، ویژگی‌ها 
و چالش‌های او را نشان دهد، درحالی‌که شخصیت فرعی با نقش 
حمایتی یا تضادی خود به عمق‌بخشیدن به داستان و پیشبرد 
آن کمک می‌کند )1(، در نگارش خلاق بهتر است شخصیت‌ها 
از طریق ظاهر فیزیکی و کنش و گفت‌وگو و محیط و  اغلب 
گفت‌وگو،  اعمال،  فیزیکی  ظاهر  بیان   ،)2( شوند  آشکار  نماد 
کمک  داستان  معنابخشی  به  رفتار شخصیت‌ها  و  افکار  نماد، 
می‌کند )3و 6(. تقویت عمق معنایی نوشتار با معرفی نماد برای 
شخصیت‌ها )7(، درنتیجه چالش‌ها و تجربیات داستان نویسندة 
خلاق رشد شخصیت‌ها را در داستان داشته باشد )13(، پیشبرد 
روایت داستان با بیان کنش‌ها و واکنش‌های اشخاص داستان 
و کمک به خلاقانه‌کردن نوشتار، موقعیت‌های ترسیم‌شده )14( 
اجتماعی  موقعیت  و  ذهنی  ویژگی‌های  با  خلاقانه  نوشتار  در 

شخصیت‌ها همخوانی داشته باشد )17(.

فضاسازی

 توصیف فضا و محیط و زمان دقیق رخداد 
داستان

 خلق تصویر موقعیت
 ارتباط موقعیت با اتفاقی که قرار است در 

آن بیفتد
ایجاد  برای  عالی  کلمه‌های  از  استفاده   

تصویری واضح
و  قوی  توصیف‌های  و  کلمه‌ها  از  استفاده   

واضح صحنة رخداد و رویداد
 به ترسیم درآوردن موقعیت رخداد و اتفاق
 ایجاد دنیایی زنده و پویا در ذهن مخاطب

 بیان مکان و زمان و محیطی که داستان در 
آن اتفاق می‌افتد

 جان‌بخشیدن به داستان با ترسیم صحنه

 )2( خاص  وضعیت  یا  صحنه  یک  جزئیات  دقیق  توصیف   
تصویر  می‌کند، خلق  منتقل  آنجا  به  به‌راحتی  را  خواننده  که 
موقعیت )3(، توصیف دقیق و مرتبط موقعیت می‌تواند زمینه‌ساز 
این  خواننده  به  و  باشد  واکنش‌های شخصیت‌ها  و  احساسات 
امکان را می‌دهد که به پیش‌بینی نتایج بپردازد )ارتباط موقعیت 
با اتفاقی که قرار است در آن بیفتد )6(، با استفاده از حواس 
مختلف و روایت‌های جذاب، نویسنده می‌تواند احساس حضور 
و زندگی را در داستان القا کند )ایجاد دنیایی زنده و پویا در 
ذهن مخاطب )12(. بیان مکان و زمان و محیطی که داستان 
در آن اتفاق می‌افتد )15( جان‌بخشیدن به داستان با ترسیم 

صحنه )17(.
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 به‌کارگیری
 آرایة ادبی

 بازنمایی رویدادها، شخصیت‌ها و عواطف
جمله  از  زبان  سبک‌شناختی  با  ارتباط   

استعاره و تمثیل
 استفاده از عناصری مانند رشد شخصیت، 
برای  کلمه‌ها  تغزل  و  داستان  طرح 

به‌اشتراک‌گذاشتن احساس نویسنده
 به‌کارگیری فرهنگ ادبی

 استفاده از آرایه‌های ادبی: رشد شخصیت، 
حس‌آمیزی، تشبیه، کنایه، اغراق، مراعات‌ 

‌نظیر، هم‌خانواده، مجاز و استعاره

که  نوشتار  در  بیانی  و  زبانی  ویژگی‌های  تحلیل  و  بررسی   
آرایه‌های  و  جملات  ساختار  واژه‌ها،  انتخاب  شامل  می‌تواند 
ادبی باشد )13( این ارتباط به نویسنده کمک می‌کند تا سبک 
منحصر‌به‌فردی را ایجاد کند )6( استفاده از آرایه‌های ادبی در 
رشد  مانند  آرایه‌ها  این  می‌کند.  کمک  متن  غنای  به  نوشتار 
نظیر،  مراعات  اغراق،  کنایه،  تشبیه،  حس‌آمیزی،  شخصیت، 
و  احساسات  می‌توانند  استعاره  و  مجاز  هم‌خانواده،  تضادف، 

تصویر زنده‌ای را منتقل کنند )7و4 و 13(.

 استفاده از منابع، نمادها و اشارات ادبی که به غنای متن و ایجاد 
پیوند با آثار کلاسیک و معاصر که لایه‌های جدیدی به داستان 

اضافه می‌کند و خواننده را به تفکر وا‌می‌دارد )8(.

اصالت نگارشی

منحصر‌به‌فرد‌بودن،  آفرینندگی،  و  زایش   
خلق چیزی نو

 ایدة نوشتار از آن خود نویسنده
 ایجاد نوشته‌ای بی‌همتا

 تازگی و جدیدبودن نگارش
 ابداع و نوآفرینی و استفادة جذاب از ایده‌ها

 توانایی ایجاد چیزی جدید
 دیدگاه خود نویسنده

 استفادة جذاب از ایده‌ها و زبان نوشتار
 ایدة نوشتار از آن خود نویسنده

 برآمده از ذهن نویسنده
 نوشتار جدید
 تازه و معاصر

 توانایی تولید ارتباطات جدید

 زایش و آفرینندگی )1( منحصر‌به‌فرد‌بودن )2( خلق چیزی نو 
)3( ایدة نوشتار از آن خود نویسنده است )4( ایجاد نوشته‌ای 
بی‌همتا )5( تازگی و جدیدبودن نگارش )6( ابداع و نوآفرینی 
و  ایجاد چیزی جدید  توانایی   )7( ایده‌ها  از  استفادة جذاب  و 
اینکه ایدة نوشتار از آن خود نویسنده باشد )9( استفادة جذاب 
از ایده‌ها و زبان نوشتار برآمده از ذهن او باشد از ویژگی‌های 
نگارش خلاقانه است )11( برآمده از ذهن نویسنده باشد )13( 
 )15( باشد  معاصر  و  تازه  نگارش   )14( نوشتاری جدید  خلق 

توانایی تولید ارتباطات جدید )15(.

انعطاف‌پذیری

 تعداد ایده‌های اصلی که در نگارش خلاقانه 
در طول وقت زمان‌بندی‌شده ظهور می‌کند

 گسترش ایده‌ها و سازمان‌دهی آن‌ها
 کشف معانی جدید از طریق سازمان‌دهی 

ایده‌های متنوع
طریق  از  جدید  معانی  ساخت   

ایده‌پردازی‌های متعدد

 با گسترش ایده‌ها و سازمان‌دهی آن‌ها خواننده به‌راحتی از یک 
مفهوم به مفهوم دیگر منتقل می‌شود )1( و )2( ایجاد ارتباطات 
تازه و جالب میان ایده‌ها که می‌تواند بینش‌های نو و تفکرات 
سازمان‌دهی  طریق  از  جدید  معانی  )کشف  کند  ایجاد  خلاق 
ایده‌های متنوع )5( ترکیب و هم‌افزایی ایده‌های مختلف که به 
نتایج خلاقانه و بینش‌های نوین منجر می‌شود )ساخت معانی 

جدید از طریق ایده‌پردازی‌های متعدد )6(.

 جدول 2.   )ادامه( 
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بسط نگارش

 زیباساختن مفهوم با جمع‌آوری جزئیات
 توصیف بیشتر هر ایده

 ارائة جزئیات رویداد یا فضا
 تفصیل

 توسعة نوشتار
 ترکیب کلمه‌ها برای ساخت‌ معانی جدید و 

خارج از واقعیت
 ترکیب کلمه‌ها و حرف‌های اضافی و ساخت 
قبل  از  که  اضافی  و  وصفی  ترکیب‌های 

نبوده‌اند
از  دوری  و  پیچیده  طرح‌های  توسعة   

کلیشه‌ها
 اضافه‌شدن اطلاعات جزئی به داستان اصلی

 قابلیت تزئین و گسترش ایده‌های موجود 
که با جزئیات بسیار دیده ‌شود

 فرایند آراستن یک ایده با افزودن جزئیات
 به‌کارگیری واژگان زیاد

 داشتن فرهنگ لغت غنی

جمع‌آوری  با  مفهوم  یک  زیباساختن  چون  مواردی  کمک  با   
جزئیات )2( توصیف بیشتر هر ایده )3( ارائة جزئیات رویداد 
یا فضا )4( تفصیل )5(‌ توسعة نوشتار )6( ترکیب کلمات برای 
ساخت معانی جدید و خارج از واقعیت )7( ترکیب کلمات و 
حروف اضافی و ساخت ترکیبات وصفی )10( توسعة طرح‌های 
پیچیده و دوری از کلیشه‌ها )11( اضافه‌شدن اطلاعات جزئی 
به داستان اصلی )13 و 14( فرایند آراستن یک ایده با افزودن 
جزئیات )14( به‌کارگیری واژگان زیاد )15( و داشتن فرهنگ 

لغات غنی می‌توان به درک بهتر نوشتار کمک کنند )17(.

سیالیت

و  کلمه‌ها  خانوادة  گروه،  تغییر  قابلیت   
دسته‌بندی‌ها در جمله‌ها و پاراگراف بعدی 

و منحصر‌ به یک نوع ابداع‌نبودن
 تولید تعداد زیادی از اعتقادها و ایده‌ها در 

نوشتار
 استفاده از محتوا و جمله‌ها و کلمه‌های روان

 استفاده از جمله‌های قابل‌فهم 

 قابلیت تغییر گروه، خانوادة کلمات و دسته‌بندی‌ها در جملات و 
پاراگراف بعدی و منحصر به یک نوع ابداع‌نبودن از ویژگی‌های 
نگارش خلاقانه است )2( ایجاد پیوند میان ایده‌ها و تولید تعداد 
زیادی از اعتقادات و ایده‌ها در نوشتار می‌تواند به غنای متن 
کمک کند )3( استفاده از محتوا و جملات و کلمات روان به 
فهم بهتر متن )6( و خلاقانه‌شدن آن کمک می‌کند تا جملات 

قابل‌فهم شوند )7(.

سازمان نوشتاری

 رعایت جایگاه درست نهاد و اجزای گزاره 
به‌درستی

 استفاده از علامت‌های نگارشی درست
 رعایت فرمت و سبک صحیح نوشتاری

 پرهیز از جمله‌های بدون ساختار
 انسجام نوشتاری

 رعایت جایگاه درست نهاد و اجزای گزاره به‌درستی و استفاده 
دارد  زیادی  اهمیت  نوشتار  در  نگارشی درست  از علامت‌های 
)1( زیرا باعث درک بهتر پیام می‌شود، برای تقویت انسجام و 
حرفه‌ای‌بودن متن رعایت فرمت و سبک صحیح نوشتاری لازم 
است )3( جمله‌های نوشتار باید واضح و منسجم باشند تا پیام 
 )4( بدون‌ساختار  و  از جملات  )پرهیز  شود  منتقل  به‌درستی 
و ارتباط منطقی بین جملات و پاراگراف‌ها جهت درک بهتر 

نوشته‌ای منسجم به وجود می‌آورد )18(.

 جدول 2.   )ادامه( 
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طرح نگارشی 
)طرح داستان(

 پایان‌دادن مؤثر، حس کامل‌شدن در داستان
 ترکیب درست اجزای نوشتار

 وحدت هنری نوشتار
کنش‌ها،  به‌ترتیب  و  منطقی  چینش   

رویدادها و صحنه‌ها
طرح  در  نامربوط  موارد  عدم‌گنجاندن   

داستان
و  رویدادها  کنش‌ها،  قرارگیری  هم  کنار   
علّی  روابط  معنادارشدن  جهت  صحنه‌ها 

میان آن‌ها
 توالی رویدادها و اتفاق‌ها

 شروع و پایان مناسب

تمام خطوط اصلی  پایان داد که  مؤثر  به‌گونه‌ای  باید   داستان 
خواننده  به  را  کامل‌شدن  حس  و  کند  جمع‌بندی  را  روایت 
باقی‌مانده  سؤالات  پاسخ‌گوی  که  به‌طوری   )3( کند  منتقل 
باشد و درعین‌حال فضایی برای تأمل و تفکر باقی بگذارد، برای 
پیشبرد داستان و انتقال مضامین ترکیب درست نوشتار لازم 
است )4( من می‌گویم خلق یک تجربه‌ای یکپارچه و معنادار 
و  منطقی  چینش   )5( است  نوشتار  هنری  وحدت  از  متأثر 
به‌ترتیب کنش‌ها، رویدادها و صحنه‌ها در داستان ضروری است 
)6( عدم‌گنجاندن موارد نامربوط در طرح داستان اهمیت بالایی 
دارد )11( زیرا می‌تواند تمرکز را از موضوع اصلی منحرف کند و 
خواننده را سردرگم کند. کنار هم ‌قرارگیری کنش‌ها، رویدادها 
و صحنه‌ها جهت معنادارشدن روابط علیّ میان آن‌ها )13( هر 
رویداد به‌طور طبیعی به رویداد بعدی منجر شود )17( و تنش 
و پیشرفت داستان را حفظ کند، برای جذب خواننده داشتن 

شروع و پایان مناسب در داستان مهم است )18(.

جذابیت نگارشی

 حل تضاد، مشکل یا پارادوکس در داستان
داستان  رویداد  یا  اتفاق  درگیر  را   خواننده 

می‌کند
 ایجاد مسئله در داستان

 پرهیز از کلی‌نویسی

با  داستان  در  هیجان‌انگیز  طرحی  و  عمیق  مفهومی  ایجاد   
ایجاد مسئله و حل آن تضاد، مشکل یا پارادوکس در داستان 
)1،2و3( از طریق توصیف دقیق و احساسی، ایجاد تعلیق و ارائة 
شخصیت‌های جذاب، خواننده را درگیر اتفاق یا رویداد داستان 
‌کند، شخصیت‌ها، مکان‌ها و احساسات به‌وضوح نشان داده شود 

و از کلی‌نویسی پرهیز شود )7(.

 جدول 3.   فراوانی ملاک‌های نگارش خلاق                                                                                                                       

درصد )%(فراوانی )n(شرکت‌کنندگان )کدها(ملاک

P015 ،P07 ،P03 ،P02 ،P015%28خیال‌پردازی

P017 ،P014 ،P013 ،P07 ،P06 ،P03 ،P02 ،P018%44شخصیت‌پردازی

P017 ،P015 ،P012 ،P011 ،P09 ،P07 ،P06 ،P03 ،P029%50فضاسازی

P013 ،P08 ،P07 ،P06 ،P045%28به‌کارگیری آرایة ادبی

اصالت نگارشی
 ،P013 ،P011 ،P09 ،P07 ،P06 ،P05 ،P04 ،P03 ،P02 ،P01

P018 ،P017 ،P015 ،P01415%83

 جدول 2.   )ادامه( 
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درصد )%(فراوانی )n(شرکت‌کنندگان )کدها(ملاک

P06 ،P05 ،P02 ،P014%22انعطاف‌پذیری

P014 ،P013 ،P011 ،P010 ،P07 ،P06 ،P05 ،P04 ،P03 ،P02، بسط نگارشی
P017 ،P015

12%67

P07 ،P06 ،P03 ،P024%22سیالیت

P018 ،P04 ،P03 ،P014%22سازمان نوشتاری

P018 ،P017 ،P013 ،P011 ،P06 ،P05 ،P04 ،P038%44طرح نگارشی

P07 ،P03 ،P02 ،P014%22جذابیت نگارشی

69 ملاک اول:  خیال‌پردازی   

رؤیا‌داشــتن یا به قول برخی دیگر، خیال‌پردازی یکی از سازوکارهای دفاعی بدن ماست که اگر بجا 
و درســت استفاده شود می‌تواند مفید و کارآمد باشــد؛ اما اگر نادرست استفاده شود و با عملکرد عادی 
زندگی ما تداخل پیدا کند مخرب می‌شود؛ مانند مواقعی که گریه می‌کنیم، خشمگین می‌شویم یا دچار 
هر هیجان دیگری می‌شــویم. رؤیاپردازی یا خیال‌پردازی حالتی از ذهن اســت که توجه ما را از کاری 
که به‌صورت فیزیکی یا ذهنی در حال انجام آن هســتیم منحرف و به چیز دیگری مشغول می‌کند. این 
رویداد ممکن است دربارة اتفاقاتی در گذشته، حال یا حتی آیندة ما باشد. تخیل خلاقانه از برجسته‌ترین 
ویژگی‌های ذهن انســان اســت که به فرد امکان می‌دهد تا از چارچوب واقعیت‌های موجود فراتر برود و 
ایده‌هــا، تصویرها یا روایت‌های نو و بدیعی خلق کند. تفاوت اصلی تخیل خلاقانه با تخیل عادی در این 
اســت که در تخیل عادی، فرد به بازسازی تجربه‌ها یا افکار گذشته می‌پردازد، در‌حالی‌که تخیل خلاقانه 
از آن تجربه‌ها ســکوی پرتابی برای خلق مفاهیم کاملًا جدید و اصیل می‌سازد. این نوع تخیل پایه‌گذار 
نوآوری و خلاقیت است و نقش اساسی در پیشرفت‌های هنری، علمی و همچنین در فرایندهای پیچیدة 
حل مسئله دارد. تخیل خلاقانه، به‌ویژه در زمینه‌هایی که به تفکر نوآورانه نیاز است اهمیت بسزایی دارد 
و ابزار قدرتمندی برای شکوفایی استعدادها و یافتن راه‌حل‌های جدید و کاربردی در موقعیت‌های مختلف 
محســوب می‌شود. این ویژگی به چهار نشانگر اشــاره دارد؛ از جمله »ایجاد رویداد تخیلی« و »ترسیم 
رویداد غیرمنتظره در جهان«. در ادامه بخشی از روایت‌های مرتبط با مشارکت‌کنندگان آورده شده است:

»در واقع تفکر بی‌قید‌و‌شــرط و آزاد و بدون پیش‌زمینة قبلی و بدون در نظر گرفتن زمان و مکان 
راجع به موضوعات غیرواقعی و خارج از قوة واقع‌نگاری در نوشته‌های دانش‌آموزان ابتدایی مشهود است. 

به نظرم گمانِ پنداشتن شخصیت‌ها دربارة آینده می‌تواند تعلیق و پیچیدگی روایت را تقویت کند.«

 جدول 3.   )ادامه( 
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70 ملاک دوم:  شخصیت‌پردازی   

در نگارش علمی، این ویژگی به پرداختن به امیال، دغدغه‌ها و اتفاقات شخصیت‌های داستان اشاره 
دارد که باید بتواند حوادث پی‌درپی و جذابی را در داستان خلق کند. کیفیت شخصیت‌های اثر داستانی 
تعیین‌کنندة کیفیت کلی داستان است. برای این ملاک هشت نشانگر به‌دست‌آمده که می‌توان از آن‌ها 
به مواردی مانند »معرفی شــخصیت اصلی و فرعی برای نوشتار«، »توصیف ظاهر، اعمال و گفت‌وگوی 
شخصیت‌ها و نمادین‌بودن آن‌ها« و »بیان کنش‌ها و واکنش‌های اشخاص داستان« اشاره کرد. در ادامه، 

بخشی از روایت‌های شرکت‌کنندگان ارائه شده است:
»به نظر من، نویســندة خلاق می‌کوشــد به‌صورت مستقیم یا غیرمســتقیم با شرح رفتار، 
خواســته‌ها، تمایلات، کنش‌ها و واکنش‌های اشخاص داستان نســبت به موضوعات متفاوت به 
خواننده در درک شخصیت آن‌ها یاری نماید، آنچه به داستان معنا می‌دهد، حضور شخصیت‌های 
اصلی و فرعی یا افرادی در آن اســت که نقش‌هایی را برای رســاندن مفهوم داســتان یا موضوع 
نگارش بر عهده دارند. نویســندة خلاق می‌کوشد موضوع داستان را با شروع گفت‌وگویی از زبان 
شخصیت‌ها و یا به‌صورت ندای درونی آن جلوه کند یا شرح دهد و این شخصیت‌ها می‌توانند در 
قالب انســان باشــند و یا موجودات غیرزنده در اعمال انسانی خود ظهور کنند جریان داستان را 

پیش ببرند. اکثر اوقات این شخصیت‌پردازی در نوشته‌های خلاق رخ می‌دهد.«

 ملاک سوم:  اصالت نگارشی 

منظور از این ملاک، توانایی نویسندة خلاق در تولید طرح‌ها، ایده‌ها و مفاهیم نوشتاری جدید است 
که پیش از این به ذهن هیچ نویسنده‌ای خطور نکرده است. در واقع، نویسنده اثری منحصر به ‌خود ارائه 
می‌دهــد و از هرگونه تقلید و کپی‌برداری پرهیز می‌کند. توانایی تفکر به‌ شــیوه‌ای غیرمتداول و خلاف 
عادت‌های رایج به معنای ابتکاری اســت بر ارائة پاســخ‌های غیرمعمول، شگفت‌آور و هوشمندانه که در 
مســائل تمرکز دارد. این نوع تفکر، راه‌حل‌هایی نو و خلاقانه ارائه می‌دهد که فراتر از روش‌های مرســوم 
و پیش‌بینی‌شده است. آنچه نویسندة خلاق می‌نویسد منحصر به ذهن خود اوست و پیش از او نگاشته 
نشده است. برای شناسایی و سنجش این ملاک 15 نشانگر نظیر »خلق چیزی نو«، »منحصر‌به‌فردبودن« 
و »خلق نوشــته‌ای بی‌همتا« شناسایی و دسته‌بندی شــد. در ادامه بخش‌هایی از روایت‌های مرتبط با 

مشارکت‌کنندگان ارائه می‌شود:
»ببینید نگارش خلاق درواقع می‌تواند هر نوع نوشــته‌ای باشد که فراتر از قلمروهای سنتی 
نگارش معمولی، حرفه‌ای، دانشــگاهی یا فنی باشــد. هیچ قرارداد اســتانداردی ندارد و از طیف 

وسیعی از عناصر در کار دستی خود استفاده می‌کند تا آن را جدید، تازه و معاصر نگه دارد.«
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»دانش‌آموزان تشویق می‌شوند که متفاوت فکر کنند، منحصربه‌فرد کار کنند و شیوه‌هایی را 
انجام می‌دهد که به توسعة مهارت‌های حل مسئله آن‌ها برای حل مسائلی که قبلًا با آن‌ها برخورد 
نکرده‌انــد کمک می‌کنــد. تازگی و جدیدبودن نگارش و حتی موضــوع آن، انتخاب و ایدة خود 
نویسنده همه‌جانبه‌نگر باشد و نویسنده سعی کند به همة ابعاد و ویژگی‌های موضوع انتخاب‌شده 

بپردازد.«

 ملاک چهارم:  انعطاف‌پذیری 

منظور از این ملاک ایجاد تنوع و شکل‌دهی به دیدگاه‌های متعدد در نوشتار خلاقانه است. این نوع 
نوشــتار به توانایی تفکر از زوایای مختلف برای حل مسائل جدید اشاره دارد. تفکر انعطاف‌پذیر الگوهای 
نوینی برای اندیشیدن طراحی می‌کند و به نویسنده اجازه می‌دهد تا ایده‌ها و راه‌حل‌های خلاقانه‌تری را ارائه 
دهد. دیدگاه‌ها و ژانرهای مختلف به‌کاررفته در نوشته‌های دانش‌آموزان، علاوه بر اصالت، انعطاف‌پذیری را 
نیز آشکار می‌کنند. انعطاف‌پذیری توانایی اتخاذ دیدگاه‌های مختلف یا چندگانه تعریف می‌شود )کارتر، 
2004(. به بیان فنگ و همکاران )2020(، انعطاف‌پذیری نشان‌دهندۀ عملکردی برای پذیرش متنوع یا 
دیدگاه‌های متعدد اســت. همچنین تسکی )2021( واژة انعطاف‌پذیری را »منظم و به‌‌راحتی خم‌شدن« 
معنا می‌کند. هنگامی‌ که نویســندگان باید افکارشان را دربارة چیزی شناخته‌شده و منظم تغییر دهند 
می‌توانند ایده‌های خلاقانه‌ای پیدا کنند که جدید، عجیب و شگفت‌انگیز است. نویسندگان خلاق از افکار 
منعطف در آثار خلاقانة خود بهره می‌برند. این ویژگی دربرگیرندة چهار نشــانگر اســت که عبارت‌اند از: 
»تعداد ایده‌های اصلی که در نگارش خلاقانه در وقت زمان‌بندی‌شده ظهور می‌کند«، »گسترش ایده‌ها 
و سازمان‌دهی آن‌ها«، »کشف معانی جدید از طریق ایده‌پردازی‌های متعدد« و »ساخت معانی جدید از 

طریق ایده‌پردازی‌های متعدد«. در ادامه بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان ارائه شده است:
 »در نوشــته‌های دانش‌آموزان دیده می‌شــود که به‌صورت فرایندی به ســاخت صحنه‌ها و 
فضاهــا و ژانرهای خلاقانة متعدد و مرتبط به هم می‌پردازند و به کشــف معانی جدید از طریق 
سازمان‌دهی ایده‌های متنوع مثل یک داستان علمی تخیلی رویدادهای اصیل به‌صورت پشت‌سر 

هم رخ می‌دهند.«

71 ملاک پنجم:  بسط نگارشی   

این به معنای افزودن جزئیات و توصیف گســتردة موضوعات داســتان است که با این کار نویسنده 
مطالــب را برای خواننده واضح‌تر و قابل‌فهم‌تر می‌کند. بســط توانایی توجــه به جزئیات در حین انجام 
فعالیت است. به نویسندگان کمک می‌شود افکار خود را گسترش دهند و آن‌ها را از طریق فرایند نگارش 
بیان کنند )گووندر و آرندِو ـ مورنو، 2021(. بســط اضافه‌شــدن اطلاعات جزئی به داستان اصلی است 
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)سیتوروس و مســریاتی، 2016(. اندیشة‌ بسط‌‌یافته به همة جزئیات لازم طرح می‏‌پردازد و چیزی را از 
قلم نمی‏‌اندازد. برای شناسایی این ملاک سیزده نشانگر شناسایی شده است؛ مانند »اضافه‌شدن اطلاعات 
جزئی به داســتان اصلی«، »قابلیت تزئین و گسترش ایده‌های موجود«، »فرایند آراستن ایده با افزودن 

جزئیات«، »تفصیل« و »توسعة‌ نوشتار«. 
»دانش‌آموزان در داستان‌های خود مفروضاتی را مطرح می‌کردند، ایده‌های خود را با استفاده 
از تخیلات خود گســترش می‌دادند و تخیلات خود را از طریق مهارت‌های شــرح و بســط اجرا 

می‌کردند. تفصیل روشی برای زیباساختن یک مفهوم با جمع‌آوری جزئیات است.«

72 ملاک ششم:  فضاسازی نگارشی   

منظور از این ملاک این اســت که فضا در داســتان، حالت یا برداشــت ما از زمان و مکانی است که 
صحنه‌ها و اتفاقات در آن رخ می‌دهد. وقتی دربارة فضاسازی در داستان صحبت می‌کنیم به این معناست 
که باید زمان و مکانی که داســتان در آن اتفاق می‌افتد )دنیای داســتان( را به‌گونه‌ای برای خواننده به 
تصویر بکشیم که حالتی خاص از صحنه در ذهنش مجسم شود. صحنه‌پردازی در داستان بیانگر مکان، 
زمان و محیطی است که »عمل داستانی« در آن به وقوع می‌پیوندد. در واقع، فضاسازی به داستان جان 
می‌بخشد و در کنار شخصیت‌پردازی وقایع و رخدادها را برای خواننده ملموس و قابل‌درک می‌کند. این 
ویژگی شــامل هشت نشانگر است: »استفاده از کلمه‌های عالی برای ایجاد تصویری واضح«، »کلمه‌ها و 
توصیف‌های قوی و واضح در سراســر نوشــتار«، »ترسیم موقعیت رخداد«، »ایجاد دنیای زنده و پویا در 
ذهن مخاطب«، »بیان مکان، زمان و محیطی که داســتان در آن اتفاق می‌افتد« و »جان‌بخشــیدن به 

داستان با ترسیم صحنه«. در ادامه، بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان آورده شده است:
»به نظر من فضا در داستان موقعیتی است که جزئیات رخداد یا رویداد با ذکر موقعیت محیط 
و رنگ و فضای نوشته در حقیقت همان اتمسفر و جوی است که بر داستان شما حاکم است. نوشتة 
شما می‌تواند فضایی ترسناک، وهم‌آلود یا حتی درام باشد. با توجه به نوع جوی که داستان در آن 
قرار دارد نویسندگان فضاســازی در داستان را انجام می‌دهند. در داستانی که نویسنده می‌نگارد 
فضایی را به تصویر می‌کشــد تا خواننده را جذب کند یا جذب موضوع داستان کند. این است که 
مکانی را که واقعة داســتان در آن رخ می‌دهد با شــرایطی مثل ذکر دقیق موقعیت جغرافیایی، 
شــرایط جوی، آب و هوایی، میزان دوری و نزدیکی آن با سایر موقعیت‌ها و مکان‌های داستان یا 
بیان ویژگی‌هایی مانند جنس، رنگ، ضخامت، تناسب آن با افرادی که در آن محیط یا محل زندگی 
می‌کنند یا به آن مکان رفت‌وآمد می‌کنند، تناســب آن با مکان رخداد داســتان )حال، گذشته، 
آینده(، تناسب آن با شخصیت‌های داستان، شرح شرایط جوی رخداد داستان، جمعیت حاضر در 

محل واقعه، ویژگی‌های افراد حاضر، رخداد آن در زمین، فضا، جنگل، دریا و… را ذکر می‌کند.«
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»من می‌گویم در نگارش خلاقانه محیط اصلی و پیرامون موضوع داســتان توســط نویسنده 
جوری ترســیم شود که برای وی قابل‌فهم و تصور باشــد. این محیط به خواننده در درک وقایع 

داستان کمک شایانی می‌کند.«

 ملاک هفتم:  به‌کارگیری آرایۀ ادبی در نگارش 

در واقع این ویژگی به‌کارگیری فرهنگ ادبی و آرایه‌های ادبی توسط نویسنده را نشان می‌دهد. برای 
شناسایی این ملاک پنج نشــانگر معرفی شده است: »تغزل کلمه‌ها برای به‌اشتراک‌‌گذاشتن احساسات 
نویسنده«، »بازنمایی تخیلی عواطف، رویدادها، شخصیت‌ها و عواطف« و »ارتباط با سبک شناختی زبان 
که شــامل مواردی چون استعاره و تمثیل است«. در ادامه بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان ارائه 

شده است:
»به دیدگاه من برای مفهوم خلاقیت نگارشــی دانش‌آموز می‌تواند در نوشته خودش از تمام 
زیبایی‌ها و آرایه‌های ادبی استفاده نماید و مفهوم و منظور خودش را در نوشته به کار ببرد. هرچه 
که آراســته و مزین باشد از ارزش زیبایی‌شــناختی بالایی برخوردار است، از آراستن یک فضا و 
واقعیت گرفته تا آراستن یک متن با طرح نوشتار با اصول آرایه‌نویسی آن، یا همان فرهنگ ادبی 

که دانش‌آموزان از کودکی تا بزرگ‌سالی می‌آموزند.« 

73 ملاک هشتم:  سیالیت   

سیالیت به مهارت در خلق مطالب روان و قابل‌فهم و به توانایی برقراری ارتباط معنادار بین اندیشه 
و بیان اشــاره دارد. این ویژگی به نویســندگان امکان می‌دهد تا راه‌حل‌هــای متعدد و قابل‌فهمی برای 
مســئله‌ای واحد ارائه کنند. به‌ عبارت دیگر، سیالیت به کمّیت پاسخ‌های فرد به مسئله‌ای مرتبط است 
که به خواننده در درک بهتر نوشــتار کمک می‌کند. ســیالیت در اســتعداد نگارش عنصر مهمی است. 
نویسندگان روان و مسلط از ایده‌ها و محتوای واژگان استاندارد استفاده می‌کنند (پابلو و لاساتن، 2018(. 
مهم‌تر از همه، گوش‌دادن خوبْ نویسنده را به‌سوی سیالیت بالاتر سوق می‌دهد )هسو و لیو، 2021(. این 
ویژگی مبتنی بر این‌ عقیده است که کمّیت پاسخ‌ها موجب دگرگونی کیفیت می‏‌شود. برای شناسایی این 
ملاک می‌توانیم از چهار نشانگر نظیر »استفاده از محتوا و جمله‌ها و کلمه‌های قابل‌فهم و روان« استفاده‌ 

کنیم. در ادامه بخشی از روایت‌های شرکت‌کنندگان ارائه شده است:
»من می‌گویم نگارش خلاق به تســلط بسیار خوب، مهارت‌های تفکر و سواد زبانی نیاز دارد. 
روان‌نویسی عنصر مهمی در استعداد نگارش است و یکی از ویژگی‌های افرادِ خلاق داشتن توانایی 
پاسخ‌های متعدد و قابل‌فهم و روان به مسائل حل نشده است، در واقع مقدار ایده‌هایی است که 

ذهن از نظر کمی می‌تواند تولید کند.«
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74 ملاک نهم:  سازمان نوشتاری   

منظور از سازمان نوشتاری این است که نویسندگان خلاق باید به اصول اساسی جمله‌نویسی و رعایت 
علائم نگارشــی تسلط داشته باشــند و دایرة لغاتی که به کار می‌برند املای درستی داشته باشد. بخش 
مهمی از قواعد نگارش فارسی به کاربرد درست و مناسب علائم نگارشی اختصاص دارد. برای شناسایی 
این ملاک پنج نشانگر از جمله »انتخاب کلمه و املای درست«، »پیوستگی معنایی جمله‌ها« و »رعایت 

علائم نگارشی« انتخاب شد. در ادامه بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان ارائه شده است:
»رعایت دستورات زبان، استفادة مناسب از علامت‌های دستوری و… از جمله نکاتی هستند 
که حتماً باید به آن‌ها توجه کرد. در نظر داشته باشید که شما باید با نوشته خود با مخاطب حرف 

بزنید. پس به مکث‌ها و هیجان‌های متنی که می‌نویسید همانند حرف‌زدنتان اهمیت دهید.«
»من می‌گویم در یک نوشتار علائم نگارشی باید در مکان و جایگاه مناسب خود مورد استفاده 
قرار بگیرند، چرا که تأثیر بســیار زیادی روی مفهوم و معنای جمله‌ها دارند. قواعد نگارشــی در 
تعیین کیفیت یک محتوای متنی تأثیر بســیار زیادی دارند. رعایت این قواعد متن را خواناتر و 
رساتر می‌کنند، همچنین در کمک به مخاطب برای درک آسان‌تر نقش مهمی دارد. یک نویسنده 

حرفه‌ای باید بر تمامی این قواعد مسلط باشد و در محتواهای خود آن‌ها را به کار ببرد.«

75 ملاک دهم:  طرح    نگارشی 

آنچه در داستان‌نویسی اهمیت دارد مفهوم کنترل طرح است؛ زیرا نوشتار خلاق نوشتاری هوشمندانه 
است که به‌تدریج فرایندی را خلق می‌کند که این فرایند با کشف و شهود همراه است. بنابراین، این کشف 
و شهود در ساحت خاصی صورت می‌گیرد. نویسنده هدایتگری است که در حین نگارش داستان پیوندی 
زیبا بین خود و راوی برقرار می‌کند و فرایند نگارش را ادامه می‌دهد. او همواره به این نکته توجه دارد که 
چگونه مرحله‌به‌مرحله نگارش را کنترل کند تا بتواند آن ساختار هنرمندانه را به دست آورد و در داستان 
لحاظ کند. برای شناســایی این ملاک هشت نشــانگر شناسایی شده است؛ از جمله: »پایان‌دادن مؤثر و 
ایجاد حس کامل‌شدن در داستان«، »چینش منطقی و ترتیب کنش‌ها، رویدادها و صحنه‌ها«، »کنار هم 
قرارگیری کنش‌ها، رویدادها و صحنه‌ها برای معنادارشــدن روابط علیّ میان آن‌ها« و »توالی رویدادها و 

اتفاقات«. در ادامه بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان ارائه می‌شود:
»آنچه در وهلة اول توجه خواننده را به یک نوشتار جذب می‌کند شروع مناسب و جذاب آن 
اســت که با برنامه‌ریزی مناسب نویسنده در فرایندی پیوسته، آن طرح پیش‌رو و هدفمند باشد 
که خواننده نوشته را دنبال کند چون می‌داند قرار است یک اتفاق یا رویدادی مهمی رخ دهد و 
بیشتر خواننده را کنجکاو می‌کند و بخش‌های داستان تماماً به هم مرتبط‌اند و جملات و کلمات 

متفرقه و خارج از موضوع که چارچوب نگارش را به هم بزند در آن کم دیده می‌شود.«
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 ملاک یازدهم:  جذابیت نگارشی 

منظور از این ملاک این اســت که نوشــتار برای خواننده جذاب باشــد و از جمله یا پاراگراف اول 
توجه او را جلب کند. این جذابیت ســبب می‌شود که خواننده متن را ادامه دهد و به آرامش ذهنی، که 
روح کمال‌گرایش می‌طلبد، دست یابد. مصاحبه‌شوندگان برای این ملاک سه نشانگر مانند »جلب‌توجه 
خواننده«، »ارتباط با احساســات خواننده« و »ایجاد آمیزه‌ای احساسی« و همچنین »حل تضاد، مشکل 

یا پارادوکس در داستان« ارائه داده‌اند. در ادامه، بخشی از روایت‌های مشارکت‌کنندگان ارائه می‌شود:
»بــه نظرم تازگی و جدیدبودن نــگارش و حتی موضوع آن، انتخاب و ایدة خود نویســنده 
همه‌جانبه‌نگر باشد و نویسنده سعی کند به همة ابعاد و ویژگی‌های موضوع انتخاب‌شده بپردازد، 
از کلی‌نویسی بپرهیزد، اطلاعات و معلومات خواننده را افزایش دهد. نوشته جامع و مانع باشد و 

باعث خستگی و کسالت خواننده یا شنونده نشود و خواننده را به وجد بیاورد.«

 بحث و نتیجه‌گیری 
وقتی افراد به‌صورت خلاقانه می‌نویســند باید به آن‌ها اجازه داده شود که آزادانه از 
تخیل خود اســتفاده کنند. در نگارش خلاق، دانش‌آموزان می‌توانند از توانایی‌های زبانی 
خــود بهره‌برداری کرده و از آنچه در ارتباط شــفاهی می‌توانند انجام دهند فراتر رفته و 
خود را عمیق‌تر بیان کنند. به گفتة‌ متخصصان، دانش‌آموزان ابتدایی ایران از نظر سطح 
نگارش خلاقانه در وضعیت مطلوبی نیســتند. چهار ویژگی مهم در سطح نوشتار خلاق 
اصالت، روانی، انعطاف‌پذیری و بسط است. در صورت بی‌توجهی به این مسائل، وضعیت 
نامساعد در بروز استعدادهای نویسندگی خلاق ادامه خواهد داشت. این پژوهش با هدف 
شناسایی ملاک‌ها و نشانگرهای خلاقیت نگارشــی دانش‌آموزان انجام شد و یافته‌ها به 
شناسایی 80 نشــانگر و 11 ملاک منجر شد. با مصاحبه‌هایی که در این پژوهش انجام 
شد بیشــتر متخصصان بر ملاک »اصالت نگارش« تأکید داشتند که شامل نشانگرهای 
متعددی از جمله »خلق چیزی نو«، »منحصر‌به‌فرد‌بودن« و »ایجاد نوشــته‌ای بی‌همتا« 
بود. این نتیجه با نظر شــیردل و همکاران )1402( همخوانی دارد که معتقد اســت از 
ویژگی‌های مهم نگارش علمی دانشــگاهی اصالت آن است. در صورت بی‌توجهی به این 
بحث عواقبی مانند ادامة وضعیت نامساعد فعلی در زمینة نگارش علمی دامن‌گیر فضای 

دانشگاهی خواهد شد.
در جایگاه بعدی، از لحاظ میزان توجه مصاحبه‌شــوندگان، ملاک »بســط نگارشی« 
قرار گرفت و برای آن نشــانگرهایی مانند »ارائة جزئیات رویداد یا فضا« عنوان شــد. این 
نیز با پژوهش جعفری )1401( همخوانی دارد که در مطالعة خود به نقد ســرفصل درس 
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نگارش خلاق در دانشــگاه فرهنگیان پرداخته است. علاوه بر این، ملاک »فضاسازی« نیز 
با اهمیت زیادی همراه بود که برای آن نشــانگرهایی مانند »اســتفاده از کلمه‌های قوی 
برای ایجاد تصویری واضح«، »کلمه‌ها و توصیف‌های قوی و واضح در سراســر نوشــتار«، 
»ترســیم موقعیت رخداد« و »ایجاد دنیای زنده و پویا در ذهن مخاطب« مطرح شــدند. 
ملاک دیگری که مطرح شــد »طرح نگارشــی« بود که عبارت بود از نشانگرهایی مانند 
»پایان مؤثر و ایجاد حس کامل‌شدن در نوشتار«، »کنار هم قرارگیری کنش‌ها، رویدادها و 
صحنه‌ها جهت معنادار‌شدن روابط علیّ میان آن‌ها«، »توالی رویدادها و اتفاقات« و »وحدت 
هنری نوشتار«. همچنین، ملاک »شخصیت‌پردازی« با نشانگرهایی نظیر »بیان کنش‌ها 
و واکنش‌های اشــخاص داستان« بیان شد. این سه ملاک با یافته‌های پژوهش واعظی و 

رضائی )2019( در عنوان توسعة‌ روبریک برای اندازه‌گیری خلاقیت نگارشی همسوست.
ملاک »به‌کارگیری آرایه‌های ادبی« در این پژوهش مطرح شد و نشانگر آن »بازنمایی 
تخیلی عواطف، رویدادها و شــخصیت‌ها« بود. این موضوع با پژوهش تاجیکی و موسی‌پور 
)1400( مرتبط است که در نتایج خود بیان کرده‌اند: نگارش خلاق: الف: رسمیت یادگیری 
نــگارش را کاهش می‌دهــد و درنتیجه به یادگیرنــدگان انگیزه می‌دهــد؛ ب: در هنگام 
نگارش خلاقانه فراگیران تشــویق می‌شوند احساسات و افکار خود را بیان کنند که معمولاً 
در محیط‌های کلاســی دربارۀ آن بحث نمی‌شــود. علاوه بر این، ملاک »خیال‌پردازی« با 
نشانگرهای »ایجاد رویداد تخیلی« و »ترسیم رویداد غیرمنتظره در جهان« همسو و مرتبط 
است. ملاک »سیالیت« از لحاظ میزان توجه مصاحبه‌شوندگان در جایگاه بعدی قرار گرفت 
و برای آن نشانگری نظیر »استفاده از محتوا و جمله‌ها و کلمه‌های قابل‌فهم و روان« مطرح 
شد. این با نظر حسنلو و محمودی )1388( هم‌راستاست که معتقدند ارائة موسیقی بر تقویت 
سیالیت، از ملاک‌های خلاقیت نوشتاری، تأثیرگذار است. ملاک دیگری که در کنار »سیالیت« 
مطرح شــد »انعطاف‌پذیری« بود که با پژوهش جمیل و ماهامود76 )2017( همسوست که 
هدفش تأثیر راهبردهای انعطاف‌پذیری و روانی در توســعة مهارت‌های نوشتاری خلاق در 
زبان انگلیســی است. ملاک »جذابیت نگارشــی« نیز بررسی شد و نشانگرهای آن با مقالة‌ 
شیردل و همکاران )1402( همخوانی دارد که به شناسایی نظام نشانگرهای سنجش کیفیت 

جذابیت نگارشی در نگارش علمی دانشگاهی پرداخته است.
در این پژوهش تلاش شد ملاک‌ها و نشانگرهای خلاقیت نگارشی دانش‌آموزان از طریق 
مصاحبه‌های دقیق با معلمان و متخصصان حوزة نگارش و خلاقیت شناســایی و معرفی 
شــوند. یکی از محدودیت‌های این مطالعه، فقدان چندسویه‌سازی داده‌ها و تقاطع‌گیری 
داده‌ها مبتنی بر اســناد و ادراک و نظرات تخصصی افراد بوده ‌‌است و محوریت داده‌های 
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گردآوری‌شــده بر اساس تجربه‌های زیستة معلمان موفق در حوزة نگارش دانش‌آموزی و 
نظرات تخصصی کارشناسان بوده است؛ بنابراین استفادة تکمیلی از اسناد مرتبط پیشنهاد 
می‌شود. به‌طورکلی و با توجه به اهمیت بالای خلاقیت و پرورش آن در نگارش دانش‌آموزان 
دورة ابتدایی انجام این پژوهش اهمیت فراوانی داشــت. پژوهش‌های متعددی در دنیا در 
حوزة خلاقیت و نگارش خلاقانه در سطح دانشگاهی انجام شده؛ اما در حوزة دانش‌آموزان 
دورة ‌ابتدایی و توجه به استعداد آن‌ها نسبتاً کم ‌کار شده است. همچنین در کشور ما نیز، 
چه در دوره‌های دانشگاهی و چه در دوره‌های ابتدایی و متوسطه، به حوزة خلاقیت نگارشی 
کم‌توجهی شــده‌ است. در ادامه مبتنی بر یافته‌های پژوهش و خلٔاهای محتوایی در این 

حوزه پیشنهادهایی در دو سطح کاربردی و پژوهشی ارائه می‌شود:


 پیشنهادهای کاربردی 

1. برگزاری دوره‌های آموزشی برای ترکیب واقعیت و تخیل در نوشتار به دانش‌آموزان 
کمک می‌کند تا رویدادهای تخیلی را بهتر و با جزئیات بیشتر خلق کنند؛

2. پیشــنهاد مطالعۀ آثار منظوم و منثور شــاعران و نویسندگان معروف ایرانی مانند 
حافظ، سعدی، مولانا، و نثرهایی چون آثار سعدی به‌ویژه برای تقویت دانش‌آموزان 

در استفاده از آرایه‌های ادبی؛
3. تشویق به تفکر آزاد و بدون محدودیت به دانش‌آموزان کمک می‌کند ایده‌های نو و 

خلاقانه‌ای برای نوشتار خود ایجاد کنند؛
4. برگزاری اردوهای تفریحی و مشاهدة فیلم‌های مستند و علمی به دانش‌آموزان در 
تقویت مهارت‌های فضاسازی کمک می‌کند؛ زیرا آن‌ها می‌توانند از مشاهدات خود 

در نوشته‌هایشان استفاده کنند؛
5. با اجرای نمایــش و نمایش‌نامه‌خوانی در کلاس دانش‌آموزان یاد می‌گیرند چگونه 

شخصیت‌ها را به شکلی عمیق‌تر و واقعی‌تر پردازش کنند؛
6. با تشــویق دانش‌آموزان به نوشتن آزادانه و بدون نگرانی دربارة درست یا غلط‌بودن 
جمله‌هایشان مهارت تولید ایده‌های پیوسته و بدون‌وقفه در آن‌ها تقویت می‌شود؛

7. تمرین تصویرســازی با بهره‌گیری از جزئیات حسی )شنوایی، بویایی، چشایی( در 
نوشتار به دانش‌آموزان کمک می‌کند نوشته‌های جذاب‌تری خلق کنند؛

8. ارائة داستان با مقدمه‌ای مشخص و درخواست از دانش‌آموزان برای نوشتن چند پایان 
متفاوت مهارت انعطاف‌پذیری ذهنی و تنوع در داستان‌پردازی را تقویت می‌کند؛

9. تأکید بر اصول صحیح نگارشــی، به‌کارگیری علائم نگارشــی مناســب و داشتن 
ســاختاری منظم )شــروع، بدنه و پایان( باعث می‌شــود دانش‌آموزان نوشته‌های 
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منسجم‌تری تولید کنند؛
10. در مدارس کشور دوره‌هایی برای آشنایی با ویژگی‌های خلاقیت نگارشی در زنگ 
انشا ابتدا برای معلمان و سپس دانش‌آموزان برگزار شود و تأثیر آن‌ها ارزیابی شود؛

11. دورة ضمن خدمت در رابطه با نگارش خلاقانه برای معلمان تدوین شود؛
12. در ابتدای ســال تحصیلی ضعف‌های دانش‌آمــوزان در نگارش از طریق برگزاری 

جلسه‌های انشا شناسایی شود و معلمان در تلاش برای رفع این ضعف‌ها باشند؛
13. برنامه‌های نگارش خلاق برای بهبود مهارت‌های نوشتاری دانش‌آموزان سازمان‌دهی 
شود. انواع مختلفی از فعالیت‌ها را می‌توان در این برنامه‌ها گنجاند. این فعالیت‌ها 
می‌توانند با داستان‌ها، شعرها، خاطره‌ها و غیره تلفیق شوند. آموزش این انواع ادبی 
باعث توسعه در زمینه‌های سازمان‌دهی، سیالیت، انتخاب واژه و قواعد خواهد شد؛

14. بایــد دانش‌آموزان را به خواندن کتاب‌هایی در انواع مختلف ادبی تشــویق کرد. 
اطلاعات مفهومی دربارة کیفیت این انواع ادبی تأثیر مثبتی در رشــد مهارت‌های 

نوشتاری آن‌ها خواهد داشت؛
15. اشتراک‌گذاری تجربه‌های کتاب‌خوانی در گروه‌های کوچک و بزرگ به بحث‌ها و 

شیوه‌های‌ نگارشی پربار منجر می‌شود؛
16. می‌توان گروه‌های متفاوت تشــکیل داد تا دانش‌آموزانی که مهارت‌های نوشتاری 
لازم را ندارند بتوانند با افرادی که مهارت‌های نوشتاری پیشرفته دارند کار کنند.


 پیشنهادهای پژوهشی 

1. پژوهشــگران و نگارندگان عرصة‌ نگارش باید برای خلاقیت در نگارش اولویت قائل 
شوند و ابعاد مختلف این موضوع را طراحی کنند؛

2. با توجه به ملاک »اصالت نگارشی« و نشانگرهای آن، که در این پژوهش مطرح شد، 
پژوهشگران باید راه‌های افزایش اصالت نگارشی را واکاوی کنند؛

3. با توجه بــه نتایج این پژوهش ابزاری برای اندازه‌گیری خلاقیت نگارشــی ابداع و 
نگارش‌های دانش‌آموزان به‌کمک آن اندازه‌گیری شود؛

4. پژوهش‌های مروری منظم و جامع بر مقاله‌های منتشرشــده در مجله‌های علمی از 
منظر خلاقیت نگارشی اجرا شود؛

5. با توجه به ضرورت آموزش نگارش، جدای از کتاب ‌نگارش کتابی با عنوان »خلاقیت 
در مدرسه« تدوین‌ شود و حضور در جلسه‌های آموزشی این کتاب برای دانش‌آموزان 

اختیاری ‌باشد و دانش‌آموزان مستعد برای شرکت در این جلسه‌ها تشویق شوند.
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