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طراحی، تدوین و اعتبارسنجی الگوی راهنمای یادگیری مشارکتی 
برای برنامة درسی »فارسی بخوانیم و بنویسیم« دورة ابتدایی

چکیده
هدف اين پژوهش، طراحي، تدوين و اعتبارسنجي الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي 
براي »فارسي بخوانيم و بنويسيم« دورة ابتدايي است. براي تحقق هدف فوق از روش 
اعتبارسنجي ميداني استفاده شد.  تلفيقي( و  پژوهش كتابخانه‌اي، سنتزپژوهي )پژوهش 
پايه‌هاي سوم  بنويسيم«  جامعة ‌آماري تحقیق شامل كليه كتاب‌های فارسي »بخوانيم و 
تا پنجم ابتدايي و کليه متخصصان حوزه زبان‌آموزي، برنامه‌ريزي‌درسي و معلمان دورة 
ابتدايي بود که از آن میان كتب هرسه پايه و 6 متخصص زبان‌آموزي و برنامه‌‌ريزي ‌درسي 
و 24 معلم دورة ابتدايي از منطقه 6 شهر تهران به‌صورت هدفمند به‌عنوان نمونه انتخاب 
شدند. براي گردآوري داده‌ها، از ابزارهاي برگه‌هاي خلاصه ‌اطلاعات و پرسش‌نامه )با 
روايي محتوايي و پايايي‌0/71( استفاده شد و تحليل داده‌ها نيز براساس تكنيك‌هاي ‌آمار 
توصيفي )جداول ‌توزيع‌ فراواني، نمودار و درصدگيري( و آزمون استنباطي كالموگروف 
و اسميرنوف و با بهره‌گيري از نرم‌افزار آماري SPSS انجام شد. براساس نتايج پژوهش، 
تا  سوم  پايه‌هاي  بنويسيم  و  بخوانيم  فارسي  مشاركتي  يادگيري  راهنماي  الگوي  ابتدا 
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زبان‌آموزي  متخصصان  دراختيار  الگو  اين  سپس  شد،  تدوين  و  طراحي  ابتدايي  پنجم 
نظرات  براساس  اوليه  الگوي  پايان،  در  و  گرفت  قرار  معلمان  و  برنامه‌ريزي‌درسي  و 

متخصصان اصلاح و الگوي راهنماي نهايي تدوين شد.

و  بخوانيم  فارسي  مشاركتي،  يادگيري  اعتبارسنجي،  تدوين،  طراحي،  واژه‏ها:  كليد 
بنويسيم، دورة ابتدايي

مقدمه
مطالعه فرهنگ‌ حاكم بر برنامه‌هاي درسي نظام‌هاي آموزشي جهان نشان مي‌دهد كه فرهنگ 
غالب اكثر مدارس نسخه‌برداری و سازگاري است؛ یعنی معلمان دانش‌آموزان را كنترل كرده و 
نظم را افزايش مي‌دهند، دانش‌آموزان نقش يادگيرندة غيرفعال و غيرپرسشگر را ايفا ميك‌نند و 
الگوهاي آموزش مورداستفاده در بسياري از كلاس‌ها، الگوهايی غيرمنعطف با يادگيريِ محدود 
گذاشتن  نمايش  به  براي  مكاني  به  يادگيري  محيط‌هاي  همکاران، 1387(.  و  )ژوزف  است 
رويهّ‌هاي تكراري سخنراني، پرسش و پاسخ، نظارت و آزمون‌هاي کوتاه تبديل شده‌اند)گودلد1، 
به نقل از ژوزف، براومن، ونیدشیتل، ماکیل و گرین،2011(. اكثر معلمان بخش زيادي از وقت 
انجام   به  فرا مي‌دهند،  دانش‌آموزان مي‌نشينند، گوش  به سخنراني سپري ميك‌نند،  را  كلاس 
تكاليف مي‌پردازند و امتحان مي‌دهند وارزشيابي پيشرفت تحصيلي غالباً مبتني بر آزمون‌هاي 
آموزش  از وقت  الي 85 درصد  در 75 درصد  تقريباً  روند  اين  است.  )کلیشه‌ای(  استاندارد 
كلاس‌هاي درسي جريان دارد. فرهنگ فعلي كلاس‌هاي درس همانند چنين فرهنگي در ابتداي 

قرن بيستم است )هكمن2، به نقل ژوزف و همکاران،2011، والديوِلو و ويجاياراجو3، 2004(.
در ایران نیز، وضعيت فرهنگ حاکم بر برنامه‌ریزی درسي تشابه زيادي با وضعیت فوق 
دارد، به نحوي كه نظام برنامه‌ريزي درسي ما موضوع‌محور، امتحان‌مدار، مقاوم در برابر نفوذ 
معلم، کاملًا متمرکز، همگاني، کم‌توجه به انعطاف در برنامة درسي، فاقد زمينة مناسب براي 
پرورش تفکر خلاق، نقّاد، تحليلي، حل‌مسئله و پژوهش‌مدار، در دانش‌آموزان است )سلسبيلي 
و ديگران، 1382(‌. عدم‌تناسب محتواي دروس با نيازهاي مهارتي بازارکار، برخورد نامناسب با 
اطلاعات و بي‌توجهي به ياددان يادگيري در محتواي برنامه‌هاي درسي )نفيسي، 1378(، تهيه 
و تدوين اهداف برنامه درسي با تأکيد زياد بر حيطة شناختي، آن هم سطوح پايين اين حيطه، 
و عدم‌توجه به نيازها و ويژگي‌هاي رشدي دانش‌آموزان، و نيازها، امکانات و شرايط جامعه در 
تدوين محتوا )حسيني، 1382(، تأکيد بر کمّيت دانش محض به‌جاي توجه به برآيند يادگيري 
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و  اطلاعات  انباشت  بر  تأيكد  )خلخالي، 1377(،  محتواي دروس  تدوين  در  و روش  دانش 
تقويت حافظه در اكثر كلاس‌هاي درسي و كم‌توجهي به تجزيه و تحليل و نقد كردن مطالب 
)حيراني،1380(، شكل‌گيري ويژگي‌هاي غيرخلاق، پيروي از ديگران، اتكا، وابستگي به ديگران، 
عادت به امور موسوم، عدم ‌ابداع و نوآوري و همنوايي، دلسردي و سستي در فعاليت‌ها، كم‌رويي 
و تسليم ايده‌هاي جمع ‌شدن در دانش‌آموزان در اثر آموزش‌هاي ارائه شده در دورة متوسطه 
)روح‌اللهي، 1372(، بهك‌ارگيري روش‌هاي معلم‌محور و سنتي تدريس در كلاس‌هاي درسي و 
پايين بودن دانش، نگرش و مهارت معلمان در روش‌هاي شاگرد‌ محور و فعال تدريس )مطور، 
1390، حسيني، 1386، 1385، وحدتي‌همت،1382، اسدي، 1381، كوثري،1380، حامدي‌خواه، 

1377، موسي‌پور، 1376، رهبري‌نژاد، 1373( مصاديقي براي چنين وضعيتي هستند.
به  دانش‌آموزان  ترغيب  اگرچه محاسني چون  برنامه‌هاي درسي  بر  فرهنگي  غلبة چنين 
تلاش بيشتر، كوشش براي برآورده ساختن تقاضاهاي سهام‌داران آموزش، شكوفایي اندازه‌گيري 
پيشرفت‌تحصيلي دانش‌آموزان و هماهنگی برنامه‌هاي درسي اكثر مدارس با هم دارد، ليكن 
معايب متعددي نیز بر آن وارد است، به نحوي كه چنين فرهنگي تأثير مستمر تجربيات آموزشي 
دانش‌آموزان را خراب كرده، فرصت‌ها و منابع آموزشي نابرابر را سبب شده و معلمي را تا 
حد مشاغل بي‌ارزش پايين مي‌آورد، نگاهي از بالا به پايين را در برنامه درسي پيشنهاد ميك‌ند، 
ارتقا صلاحيت دانش‌آموزان را آزمون‌هاي استاندارد و روش‌هايي مانند  بهترين روش براي 
نتايجي  فعاليت‌هاي مرتبط مي‌داند. سبب شكل‌گيري  يادسپاري، مشق‌گيري، آزمون و ديگر 
مانند تدريس براي آزمون، فروپاشي برنامه درسي، برنامه درسي از قبل تعيين شده، بي‌توجهي 
به اهداف و محتواي غني آموزشِ با يكفيت مي‌شود. حكم به درجه دوم بودن آشكار و پنهان 
برخي از موضوعات درسي و روش‌هاي آموزشي مانند مشاركت، خلاقيت و تفكر انتقادي 
فقير و  براي دانش‌آموزان آسيب‌پذير، )بچه‌هاي  توسط آزمون‌ها مي‌دهد و آموزش‌و‌پرورش 
بچه‌هاي رنگين‌پوست اقليت‌هاي قومي در مدارس( كه حداقل منابع را دارند سست مي‌شود 
)ژوزف، گرين، مايكل و ويندشيتل، 1387(. با چنين محيطي، معلمان نگران خود و خلاقيت 
دانش‌آموزان‌شان خواهند بود )هارگريوز و شرلي4، 2009( و اين برنامة درسي محدود معلمي 

را بي‌روح و تدريس را بي‌لذت ميك‌ند)كوزول5، 1997(.
غلبة معايب و آسيب‌هاي فرهنگ غالب برنامه‌هاي درسي مدارس سبب تلاش‌هاي فراوان 
و ارائة فرهنگ‌هاي متعددي چون ساخت فهم، پرورش خويشتن و معنويت، مردم سالاري در 
بستر انديشه و عمل و ... براي مقابله با آن شده است. يكي از مهم‌ترين اقدامات انجام گرفته در 
اين زمينه تغيير فضاي رقابتي و معلم‌محور به فضايي مشاركتي و مبتني بر ساخت فهم با تأيكد 
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بر روش يادگيري مشاركتي است. روش يادگيري ‌مشاركتي يكي از روش‌هاي آموزشي است 
كه در سال‌هاي اخير مورد توجه قرار گرفته و پژوهشگراني چون جانسون و جانسون6 )1985، 
1988، 1989، 1992، 1994(، اسلاوين7 )1991،1990، 1994(، اسلاوین و همکاران،)1955(، 
كوهن8 )‌1994،1998(، يكگان )1985، 1990(، اشمن9 )2003(، گيليس، اشمان و ترول)2008(. 
كوهن، برودي و ساپون- شوين10 )2004(، ژوليف11 )2007(، بلوك‌باش، كسكين و پولات12 
)2011(، لو13 )2011(، آيدين14 )2011( و يكوستر و زنتال15 )2012( در زمينة يادگيري‌ مشاركتي 
مطالعات قابل توجهي انجام داده و نظرات بديعي را ارائه نموده‌اند. موفقيت حاصل از اجراي اين 
روش تا بدانجا بوده است كه اسلاوين )1999( آن را به‌عنوان يكي از بزرگ‌ترين نوآوري‌هاي 

آموزشي سال‌هاي اخير ذكر كرده است.
قالب گروه‌هاي  در  دانش‌آموزان  آن  در  كه  آموزشي است  يادگيري ‌مشاركتي يك شيوة 
كوچك كار ميك‌نند تا با كمك يكديگر محتواي آموزشي را فرا گيرند، پروژه‌هاي گروهي را 
به انجام برسانند )اسلاوين، 1994، اسلاوين و همکاران)1995(، آنويوبازي، به نقل از كرامتي، 
1381، جانسون و همكاران، 1994(، با همكاري و مشورت در زمينه موضوعات ‌درسي به 
تسلط برسند،‌ آموخته‌هاي خود را به سايرين منتقل نمايند )ليتون16 و همکاران، 1994( و علاوه 
بر اينكه مسئول يادگيري خود هستند، در برابر يادگيري ديگران نيز احساس مسئوليت ك‌نند 

)گوكال17، 1995، به نقل از کرامتی، 1381(.
يادگيري ‌مشاركتي انواع مختلفي دارد. كول و‌ چان18 )1990( روش‌هاي يادگيري ‌مشاركتي 
موفقيت  براساس  دانش‌آموزان  تقسيم‌بندي  شامل  يادگيري ‌مشاركتي  سبك‌هاي  قالب  در  را 
 ،)TAI( فرديت‌21  ياري  در  تيم   ،)TGT(20دوره‌اي‌ گروهي  مسابقات   ،)STAD(19تحصيلي‌‌
جيگ‌ساو يك )Jigsaw I(، جيگ‌ساو دو)Jigsaw II(، سبك يادگيري با همديگر22  و سبك 
خواندن و نوشتن تلفيقي ‌مشاركتي‌CIRC( 23( عنوان ميك‌نند. به‌زعم اسلاوين )1994( اين 
و  با همديگر، جيگ‌ساو  يادگيري  دانش‌آموزان،  تيمي  يادگيري  به چهار‌دسته شامل  روش‌ها 
بررسي گروهي تقسيم مي‌شود. ريان و كوپر )نقل شده در كرامتي، 1381( نيز روش‌هاي يادگيري‌ 
مشاركتي را دربرگيرندة تقسيم‌بندي دانش‌آموزان به گروه‌ها براساس موفقيت تحصيلي، بازي‌هاي 

گروهي دوره‌اي، جيگ‌ساو يك و دو و يادگيري با هم و تحقيق گروهي عنوان ميك‌نند. 
از طرفي ديگر، زبان و توانايي‌هاي چهارگانة زباني از ابزارهاي ‌کليدي برقراري ارتباط تلقي 
مي‌شوند و ارتباط نيز در خط مقدم هر فعاليتي قرار دارد )وايلد، ماییوس و ادموندز‌24، 2008(. 
بنابراين زيربناي فعاليت‌هاي آدمي و بخش قابل ‌توجهي از فرايند تبادل افکار، اطلاعات و دانش 
‌بشري، کسب مهارت‌هاي اجتماعي چون مهارت تعامل با ديگران، تشکر و قدرداني، گوش‌دادن 
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به ديگران و قدرت انتقال فکر و حتي پيشرفت‌ تحصيلي در دروس مدرسه‌اي به وسيله زبان 
انجام مي‌گيرد. به نحوي که گيلفورد 25 )نقل شده در شريفي، 1376( دو مهارت زباني يعني 
خواندن و نوشتن را از اساسي‌ترين گام‌هاي يادگيري، تفکر و حل‌مسئله عنوان مي‌کند. هيئت 
ملي خواندن‌26 )2000( خواندن و درك مطلب را عاملي مهم در رشد مهارت‌هاي كودكان و 
توانايي تحصيلي آن‌ها مي‌داند و از نظر نجفي پازكي )1391( خواندن يكي از نيازهاي اساسي 

در يادگيري تمامي دروس است.
اهميت زبان در زندگي سبب تدوين برنامه‌هاي‌ درسي مختلف چون برنامة ‌درسي زبان 
ملّي و برنامة ‌درسي زبان دوم شده است. يکي از برنامه‌هاي درسي طراحي، تدوين و اجرا 
فارسي  برنامة ‌درسي  ايران،  در  ابتدايي  دورة  زبان ‌آموزي  زمينة  در  اخير  سال‌هاي  در  شده 
»بخوانيم و بنويسيم« بوده است که در آن براي ارتقا توانايي‌هاي زباني، مهارت‌هاي اجتماعي و 
پيشرفت‌تحصيلي دانش‌آموزان رويکردها، اهداف، اصول و شيوه‌هاي ياددهي- يادگيري متنوعي 
به مهارت‌هاي  چون رويکردهاي فعاليت‌ محوري، اهداف نگرشي و مهارتي، اصول متوجه 
عملي زبان‌ آموزي، مهارت‌هاي زندگي، ابراز وجود و بيان احساسات و شيوه‌هاي يادگيري از 
طريق همياري، بديعه‌پردازي، تفكر استقرايي و واحدكار درنظرگرفته شده است )راهنماي برنامة 

‌درسي زبان‌آموزي دورة ابتدايي، 1378(.
يكي از شيوه‌هاي تدريس كه در راهنماي برنامة‌ درسي و كتاب‌هاي درسي فارسي »بخوانيم 
و بنويسيم« مورد تأيكد قرار گرفته، يادگيري از طريق همياري و بحث‌گروهي است. بررسي 
ادبيات پژوهشي مرتبط با برنامة ‌درسي زبان ‌فارسي »بخوانيم و بنويسيم« نشانگر آن است كه 
در ارزشيابي‌هاي اولية اين برنامة ‌درسي به نحوة ياددهي- يادگيري توجه چنداني نشده است و 
پژوهشي هم كه به‌طور ويژه به بررسي نوع يادگيري‌ها در تدريس فارسي »بخوانيم و بنويسيم« 
پرداخته باشد، هنوز انجام نشده است. لذا اينكه در عمل تنظيم فعاليت‌هاي ياددهي- يادگيري 
برنامه‌درسي فارسي »بخوانيم و بنويسيم« براساس شيوة همياري و بحث‌ گروهي )يادگيري 
‌مشاركتي( چه خصوصياتي خواهد داشت و تا چه حد عملي خواهد شد، مسئله‌اي درخور 

توجه است. 
ابهام در چگونگي روش‌هاي ياددهي- يادگيري فارسي بخوانيم و بنويسيم، چندبعدي بودن 
تدريس زبان، چه به‌عنوان زبان اول و چه به‌عنوان زبان دوم، و نياز به روش‌ها و تكنيك‌هاي 
متفاوت و تلفيق چهار مهارت اساسي خواندن، نوشتن، صحبت كردن و گوش دادن )بولوكباش، 
كسكين و پولات، 2011(، تأثير معنا‌دار و مثبت روش يادگيري مشاركتي در آموزش و يادگيري 
توانايي‌هاي چهارگانه زباني از طريق مهيا کردن فرصت‌هايي براي ارتباط، گفت‌وگو با يكديگر، 
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همفكري،  يكديگر،  عقايد  مخالفت ‌با  يا  موافقت  يكديگر،  انتقاد ‌از  درسي،  مطالب  توضيح 
از دانش  مشورت و گفت‌وگو، تقويت رفتار خلاق و هوشمندانه،‌ ‌نشان دادن نحوة استفاده 
براي ابراز يا بيان افكار و ايده‌ها، نوشتن در گروه‌هاي كوچك،‌ طرح ايده‌ و ساختن جمله با 
يكديگر، نگارش دقيق و خلاق، بهبود عملكرد نوشتن، درك پيچيدگي زباني و ... )آدامز 27، 
1995، قيس28، 2003،‌ گونگور و آچيكگوز29، 2005، استونس30، 2003، بولوكباش، كسكين و 
پولات، 2011، ژنگ31 ،‌2010، لگنهاوزن و ولف32 ،1990، كاگان و هاي33 ،2002، بت‌اسماعيل 
و بت‌تنگكو محمد معصوم و تنگكونور35، 2003، بلوم، شاران و ديگران، به نقل از ساش و 
ايجاب  فارل37، 1999(  كرامتي، ‌1380،  از  نقل  به  اسلاوين،  كوهن،1994،  ديگران36، 2003، 
ميك‌ند كه در فرايند ياددهي- يادگيري اين برنامة درسي از روش‌هاي يادگيري مشاركتي كه 

تأثير آن‌ها طي پژوهش‌هاي متعدد به تأييد رسيده است، بهره‌گيري شود.
با درنظر گرفتن روش‌هاي ياددهي- يادگيري به‌عنوان يكي از مهم‌ترين عناصر برنامه‌هاي درسي 
]1[ از يك بعد و در نظرگرفتن فرايند انتخاب يا ورود يك نوآوري يا تغيير در برنامه‌هاي درسي از 
منظر سابار )به نقل از سلسبيلي و حسيني، 1383( مبني بر وجود بخش‌هاي پذيرش وفادارانه، انتخاب 
از بين مواد موجود، سازگارسازي مواد موجود يا تدوين و خلق مواد جديد از بعدي ديگر، در اين 
پژوهش بر تدوين و ارائة الگويي راهنما براي يادگيري مشاركتي زبان فارسي زبان‌ فارسي دورة ابتدايي 
)پاية سوم تا پنجم( توجه شده است. زيرا؛ اولاً، در روش‌هاي ياددهي- يادگيري به‌دليل تفاوت‌هاي 
فردي و سبك‌هاي يادگيري يادگيرندگان، تفاوت‌هاي برنامه‌هاي درسي مختلف، تفاوت در فضاهاي 
آموزشي و غيره هميشه مناسب‌ترين روش وجود دارد و نه بهترين روش. لذا نمي‌توان به پذيرش 
وفادارانه و انتخاب از بين روش‌هاي موجود بسنده نمود. ثانياً، تعمق در روش‌هاي يادگيري ‌مشاركتي 
حكايت از آن دارد كه اكثر اين روش‌ها )به غير از روش تيم در ياري فرديت( با جرح و تعديل در 
آموزش زبان كاربرد دارند. اما دو روش »خواندن و انشای تلفيقي ‌مشاركتي )CIRC(« و »جيگ‌ساو« 
ارتباط مستقيمي با زبان‌آموزي دارند. روش خواندن و نوشتن تلفيقي ‌مشاركتي خاص آموزش زبان 
است، ليكن در آن بيشتر بر خواندن و نوشتن توجه مي‌شود و صحبتك‌ردن و گوش دادن در خلال 
آن‌ها تقويت مي‌شود. در روش جيگ‌ساو نيز صحبتك‌ردن و گوش دادن بيشتر از روش‌هاي ديگر 
تقويت مي‌شود و ثالثاً، ايدة اساسي اين پژوهش تقويت همزمان و هماهنگ هر چهار مهارت زباني 

است. بنابراين سؤال اساسي اين پژوهش اين است كه:
• با توجه به مطالعات انجام شده و دسته‌بندي‌هاي موجود در رويكرد يادگيري‌ مشاركتي، 
الگوي راهنماي يادگيري‌ مشاركتي براي بهك‌ارگيري در برنامه آموزش زبان‌فارسي دورة ابتدايي 

)پاية سوم تا پنجم( چه ويژگي‌هايي دارد؟
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روش‌ پژوهش
تلفيقي(38 و  براي پاسخ‌گويي به سؤال پژوهش از روش پژوهش سنتزپژوهي )پژوهش 
اعتبارسنجي ميداني استفاده شد. سنتزپژوهي روشي است که در آن دانسته‌هاي مطالعات مختلف 
و شايد پراکنده که مي‌توانند با نيازهاي خاص ميدان عمل مرتبط باشند، گردآوري مي‌شوند. 
سپس اين دانسته‌ها باهم پيونديافته و کل مجموعة دانش حاصله درقالبي متناسب با نيازهاي 
کنوني، مورد ارزيابي، سازماندهي مجدد و تفسير قرار مي‌گيرند. البته لازم به ذکر است که در 
سنتزپژوهي، کنارهم قرار دادن دانش‌هاي قبلي مدنظر نيست؛ بلکه بر تلفيق مطالب گوناگون در 
چارچوب ادراکي خاص که پيدايش ديدگاه‌ها يا روابطي جديد را درپي دارد، مورد تأکيد است؛ 
بنابراين اين روش پژوهش داراي مراحل مشخصي است و ميزان کفايت دانش حاصل از آن نيز 
بايستي تعيين شود )شورت، 1387(. مراحل روش سنتزپژوهي )پژوهش تلفيقي( از نظر روبرتس 
)به نقل از مارش، 1387( شامل 1. شناسايي نياز، اجراي جست‌وجوي مقدماتي، شفاف‌سازي 
نياز، 2. اجراي پژوهش به‌منظور بازيابي مطالعات، 3. گزينش، پالايش و سازمان‌دهي مطالعات، 
4. تعيين چارچوب ادراكي و متناسب ساختن آن با اطلاعات حاصل از تحليل، 5. پردازش، 
‌تريكب‌ و تفسير در قالب ‌فراورده‌اي‌ ملموس و 6. ارائة نتايج تريكب است. کفايت دانش حاصل 
از سنتزپژوهي بزعم »وارد39« )به نقل از مارش، 1387( براساس چهار ملاک الف( شمول: توجه 
به متغيرها و تعامل مهم، ب( دو پهلو نبودن: عدم‌ بهره‌گيري از اصطلاحات داراي معاني مبهم، 
ج( عملي بودن: راهنمايي برعمل بودن و د( اجماع: معرف توافق جمعي بودن، قابل ‌قبول‌ بودن 
براي پژوهشگران و دست‌اندرکاران و مرتبط بودن با نيازهاي آن‌ها تعيين مي‌شود. متناسب با 
مطالب فوق، در اين پژوهش براي تدوين الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي جهت پاسخ‌گويي 
به نياز »تقويت توانايي‌هاي زباني و رشد مهارت‌هاي اجتماعي‌ دانش‌آموزان«، دانش نظري و 
پژوهشي موجود در زمينة يادگيري مشارکتي در سطح ملي و بين‌المللي از طريق مطالعات 
كتابخانه‌اي، جست‌وجو در سايت‌هاي اينترنتي، مطالعة كتاب‌ها، پژوهش‌ها و مقاله‌هاي مرتبط 
بررسي، تعيين و گردآوري و با تلفيق الگوها و روش‌هاي موجود يادگيري مشارکتي، الگوي 
راهنماي يادگيري مشارکتي فارسي بخوانيم و بنويسيم تدوين شد. براي تعيين ميزان کفايت 

الگوي راهنماي تدوين شده نيز بدينگونه عمل شد:
• شمول: در تدوين الگوي راهنما سعي شد تا به تمامي متغيرهاي زبان‌‌آموزي و يادگيري 

مشارکتي توجه شود.
• دو پهلو نبودن: اصطلاحات و فرايندهاي موجود درالگو به‌خوبي تشريح شده و از ابهام 

و دو پهلو بودن آن‌ها خودداري شد.
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• عملي بودن: اين الگو راهنمايي بر عمل است و هدف اصلي آن اجراي الگوي راهنما 
اجتماعي‌  مهارت‌هاي  رشد  و  چهارگانه  زباني  توانايي‌هاي  يادگيري  بر  آن  تأثير  بررسي  و 

دانش‌آموزان است.
• اجماع: در اين زمينه نيز، الگوي راهنما از نظر متخصصين و معلمان و به روش ميداني و 
براساس مؤلفه‌هاي هماهنگي با اهداف و روش‌هاي پيشنهادي برنامة‌ فارسي بخوانيم و بنويسيم، 
توجه توأمان به چهار مهارت زباني )خواندن، نوشتن، صحبتك‌ردن و گوش‌دادن(، ‌عملي و 

اجرايي بودن در كلاس درس، نقاط ‌قوت و نقاط‌ ضعف الگوي ‌راهنما اعتبارسنجي شد.
 جامعة ‌آماري شامل كلية كتاب‌هاي فارسي دورة ابتدايي »بخوانيم و بنويسيم« در پايه‌هاي 
سوم تا پنجم و کليه متخصصان حوزة زبان‌آموزي و برنامه‌ريزي درسي و معلمان دوره ابتدايي 
بود که در بخش كتاب‌هاي درسي نمونه‌گيري صورت نگرفت و كتاب‌هاي درسي هرسه پايه 
برنامه‌ريزي درسي و  بررسي شد و در بخش متخصصان، تعداد 6 متخصص زبان‌آموزي و 
24 معلم مجرب دورة ابتدايي از منطقة 6 شهر تهران به‌صورت نمونه‌گيري هدفمند به‌عنوان 
در  برگه‌هاي خلاصه ‌اطلاعات  از  نياز  مورد  داده‌هاي  گردآوري  براي  انتخاب شدند.  نمونه 
بخش طراحي و تدوين الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي و پرسش‌نامة نظرسنجي در بخش 
اعتبارسنجي الگوي راهنما استفاده شد. روايي پرسش‌نامه از طريق روايي محتوايي و تحليل 
سؤالات پرسش‌نامه توسط متخصصين و پايايي آن از طريق اجراي آن در 60 درصد اعضاي 
نمونه و آلفاي كرونباخ برابر با 0/71 برآورد شد. براي تجزيه ‌و تحليل داده‌هاي پرسش‌نامه نيز 
از طريق تكنيك‌هاي ‌آمار توصيفي )جداول ‌توزيع‌ فراواني، نمودار و درصدگيري( و آزمون 

استنباطي كالموگروف-اسميرنوف و با استفاده از نرم‌افزار آماري SPSS انجام گرفت.

يافتة‌ پژوهش
متناسب با مراحل روش سنتزپژوهي )پژوهش تلفيقي( از نظر روبرتس )به نقل از مارش، 
مشاركتي  يادگيري  راهنماي  الگوي  تدوين  و  طراحي  به  مربوط  يافته‌هاي  مهم‌ترين   )1387

»فارسي بخوانيم و بنويسيم« و ويژگي‌هاي آن در دورة ابتدايي به شرح زير است:
الف-1. شناسايي نياز، اجراي جست‌وجوي مقدماتي، شفاف‌سازي نياز

هدف اين مرحله، شناسايي و تعيين نيازهاي واقعي و مهم از بين مسائل مختلف برنامة 
درسي است. مسائل برنامة درسي همواره پيچيده بوده و از منابع و عناصر گوناگون سرچشمه 
مي‌گيرند )همان(. عناصري كه به زعم شواب )به نقل از هريس، 1387(، در هر وضعيت تربيتي 
شامل دانش‎آموز، معلم، مادة درسي و محيط است. بنابراين در شناسايي نيازها و مسائل بايد هم 
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به كلاس‌هاي درس و رفتار دانش‌آموزان و معلمان در وضعيت‌هاي رسمي و غيررسمي و هم 
به استفادهك‌نندگان از نتايج سنتزپژوهي )مديران، كاركنان ارشد، معلمان( توجه نمود. 

در اين پژوهش نياز به تدوين الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي از آنجا ادراك شد كه 
تعمق در راهنماي كتب ‌فارسي »بخوانيم و بنويسيم« نشان مي‌داد روش‌هاي مشاركتي به‌طوري 
گذرا در اين كتب مطمح نظر بوده است. به‌نحوي كه تأيكد بر رويكرد فعاليت‌محور در بخش 
رويكردهاي حاكم بر برنامة ‌درسي زبان‌ فارسي و تأيكد بر دو روش تدريس »طرح تدريس 
اعضاي گروه« و »طرح كارايي گروه استنادي« در فرايند ياددهي - يادگيري آن شواهدي براي 
اين ادعا هستند. ولي با اين همه كاستي‌هايي نيز وجود داشت كه عمده‌ترين آن‌ها با توجه به 

مؤلفه‌هاي برنامة ‌درسي فارسي بخوانيم و بنويسيم به شرح زير بود:
• در بخش رويكردهاي حاكم بر برنامة ‌درسي زبان ‌فارسي،‌ مهم‌ترين كاستي، كلي‌گويي در 
زمينة فعاليت‌محوري است. بدين‌ معني كه فعاليت دانش‌آموز را به‌دليل ضروري‌ بودن درگيري 
وي در فرايند ياددهي - يادگيري و مهارتي ‌بودن فرايند زبان‌آموزي عنوان ميك‌ند، ولي اينكه 
دانش‌آموزان به چه نحوي فعاليت ك‌نند و براي يادگيري هر مهارت چه فعاليت‌هايي لازم است، 

مطلبي آورده نشده است.
• در بخش اصول زبان‌آموزي اشاره‌اي گذرا به مهارت عملي و فعاليت شاگرد شده است، 

ليكن هيچ نشانه‌اي براي كاربرد روش‌هاي يادگيري ‌مشاركتي وجود ندارد.
• در بخش اهداف و محتواي فارسي بخوانيم و بنويسيم مصداق خاصي براي كار گروهي و 

تيمي دانش‌آموزان و يادگيري‌ مشاركتي نمي‌توان پيدا كرد.  
• در بخش فرايند ياددهي - يادگيري فارسي بخوانيم و بنويسيم كاستي‌ها قابل تأمل است. 
اولين كاستي تناقض بين راهنماي برنامة درسي زبان آموزي دورة ابتدايي‌ )دفتر برنامه‏ریزی و 
تألیف کتاب‏های درسی، 1378( و كتب راهنماي تدريس مبني بر عدم توجه به دو روش»طرح 
تدريس اعضاي گروه« و »طرح كارايي گروه استنادي« در راهنماي برنامه ‌درسي زبان‌‌آموزي دورة 
ابتدايي است. به‌نحوي كه در راهنماي مذكور روش‌هاي ياددهي- يادگيري در برنامة ‌زبان‌‌آموزي 
شامل بحث و گفت‌وگو، پرسش و پاسخ، ايفاي‌نقش، قصه‌گويي و نمايش‌خلاق، روش ‌گردش 
‌علمي و مشاهده محيط و طبيعت، تفكر استقرایي، بديعه‌پردازي، اكتشافي و حل‌مسئله و واحد ك‌ار 
معرفي شده است. دومين كاستي نيز از تعمق در دو روش »‌طرح تدريس اعضاي گروه« و »طرح 
كارايي گروه« آشكار مي‌شود. بدين‌معني كه اولي شكل ناتمام روش جيگ‌ساو است و دومي 
نيز به گروه‌بندي مرسوم كلاس‌هاي درسي40 شباهت دارد. اين در‌ حالي است كه اولاً، در نظر 
گرفتن هر روش تدريسي براي زبان‌ آموزي چنانك‌ه در راهنماي برنامه درسي زبان‌‌آموزي دورة 
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ابتدايي مطرح شده، شايسته نيست و ثانياً روش ‌»‌طرح تدريس اعضاي گروه« روشي است كه در 
بخش‌هايي ‌از برنامة ‌درسي زبان‌آموزي قابل اجرا است. بنابراين كم‌توجهي به ساختار روش‌هاي 
يادگيري ‌مشاركتي به‌طور اعم و عدم‌ توجه به روش‌هايي چون »خواندن و نگارش‌تلفيقي‌مشاركتي« 
كه مختص زبان‌آموزي است، سبب مي‌شود تا توجه به روش‌هاي يادگيري‌ مشاركتي براي آموزش 

زبان ‌فارسي »بخوانيم و بنويسيم« به‌عنوان يك نياز مهم همچنان احساس شود. 
• در بخش ارزشيابي نيز هيچ توجهي به فعاليت‌هاي گروهي و مسئوليت افراد در قبال هم 

و ارزشيابي تيمي نشده است.   

الف-2. اجراي پژوهش به‌منظور بازيابي مطالعات
نياز اصلي پژوهش اختصاص دارد. در اين  با  اين مرحله به جست‌وجوي منابع مربوط 
از  يادگيري مشاركتي  زمينه  انجام گرفته در  پژوهشهاي  مطالعات و  براي شناسايي  پژوهش 

جست‌وجو در منابع كتابخانه‌اي، سايت‌هاي اينترنتي مختلف مانند:
 www.google.com، www.eric.ed.gov، www.unesco.org، www.findarticlees.com، 

www.Libgen.net، www.context.org، www.ascd.org 

و غيره استفاده شد و كتاب‌ها، مطالعات، پژوهش‌ها و مقالات مرتبط با يادگيري مشاركتي 
و الگوهاي آن استخراج گرديد. مهم‌ترين مطالعات، پژوهش‌ها و مقالات مرتبط با موضوع در 

بخش‌هاي بعدي ذكر شده است. 

الف-3. گزينش، پالايش و سازمان‌دهي مطالعات
در اين مرحله به داوري دربارة تعيين مطالعات مرتبط با نيازهاي دانشي مخاطبان خاص 
پرداخته مي‌شود. داوري‌اي كه نيازمند تدوين ملاك‌هايي براي گزينش و دسته‌بندي مطالعات 
است )روبرتس، به نقل از مارش، 1387(. بنابراين ملاك‌هاي انتخاب مطالعات و ادبيات نظري 

و پژوهشي مرتبط در اين پژوهش به شرح زير بود: 
1. دربرداشتن الگو)ها(ي يادگيري مشاركتي )تقسيم‌بندي الگوها، استفاده از يك الگوي 

خاص و‌...(
2. مرتبط بودن با يكي از چهار »عنصر مشترك 41« موقعيت آموزشي

3. پرداختن به يادگيري مشاركتي در زبان‌آموزي
متناسب با ملاك‌هاي فوق، اهم مطالعات و پژوهش‌هاي انتخاب شده براي تدوين الگوي 

راهنماي يادگيري مشاركتي عبارت بودند از:
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1. دربرداشتن الگو)ها(ي يادگيري مشاركتي )تقسيم‌بندي الگوها، استفاده از يك الگوي 
خاص و‌...(

بررسي و تعمق در مطالعات و پژوهش‌هاي جست‌وجو شده براساس معيار فوق نشان 
چان  و  كول  و   )1994( اسلاوين   ،)2000( استين  و  جانسون  جانسون،  مطالعات  كه  مي‌داد 
)1990( به تقسيم‌بندي‌ و انواع يادگيري مشاركتي،‌ مطالعات آدسوجي و ابراهيم )2009(، بلفكي 
)2003( به الگوي تقسيم‌بندي دانش‌آموزان براساس پيشرفت‌ تيمي،‌ مطالعات دوِريس و ديگران 
)1975(، دوِريس و اسلاوين )1976(، وودارسكي )1984(، وودارسكي )1987( و ون‌ويك 
اسلاوين،   ،)1988( واشين  و  سالند  مطالعات  دوره‌اي،  گروهي  مسابقات  الگوي  به   )2010(
مادن و ليوي )1984( و اسلاوين )1983( به الگوي تيم در ياري فرديت، مطالعات فيترستون 
و ديگران )1993( و هيوهتالا )1994( به بررسي گروهي، مطالعات اپستين )1991(، هاليدي 
)2000(، هاليدي )2002(، كلي )2002( و تاما )2007( به الگوي جيگ‌ساو، مطالعات رايزنر و 
ديگران )1994(، اسلاوين و همکاران )1995( و دوروكان )2011(به الگوي خواندن و نوشتن 

تلفيقي ‌مشاركتي اختصاص داشت.

2. مرتبط بودن با يكي از چهار »عنصر مشترك« موقعيت آموزشي در يادگيري مشاركتي
بررسي و تعمق در مطالعات و پژوهش‌هاي جست‌وجو شده براساس معيار فوق نشان 
كتاب  مشاركتي،  يادگيري  در  گروه‌بندي  انواع   )2006( ديگران  و  جانسون  كتاب  كه  مي‌داد 
گيليس، اشمن و ترول )2008( نقش معلمان در يادگيري مشاركتي، كوهن، برودي و ساپون- 

شوين )2004( به آماده‌سازي معلمان براي يادگيري مشاركتي، را طرح كرده است.

3. مرتبط بودن به كاربرد يادگيري مشاركتي در زبان‌آموزي
پرادو-  ‌،)1991( اپيستين  شامل  ملاك  اين  با  مرتبط  پژوهش‌هاي  و  مطالعات  مهم‌ترين 

كليموين،   ،)2005( لندي  هاتچينسون-  كلمنتس،  مك‌آردل،   ،)1991 ديگران)  و  اواموس 
استيتكويجين)2006(، هالينگورث، شرمن، زاگورا )2007(، چامبرلين )2008(، ناكامل، مونتا 
و آديسا )2010(، بولوكباش، كسكين و پولات )2011(، بت‌اسماعيل و بت‌تنگكو و تنگكونور 

)2003( و ساچس، كندلين و رز )2003( بود. 
 

الف-4. تعيين چارچوب ادراكي و متناسب ساختن آن با اطلاعات حاصل از تحليل
پيرامون  در  آمده  به‌دست  اطلاعات  كه  است  پيوند ‌دهنده  ادراكي، چارچوبي  چارچوب 
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آن تريكب مي‌شود )روبرتس، به نقل از مارش، 1387(. در اين پژوهش چارچوب ادراكي، 
چارچوبي شكل گرفته براساس 1( مهارت‌هاي تدريس، 2( انواع روش‌هاي يادگيري مشاركتي، 
3( مراحل تدريس براساس يادگيري مشاركتي، 4( كاربرد روش‌هاي يادگيري مشاركتي در 

زبان‌آموزي، و 5(امكانات و الزامات بكارگيري روش‌هاي يادگيري مشاركتي بود.   

 الف-4-1. مهارت‌هاي تدريس
از نظر صفوي )1390( فرايند تدريس مجموعه اعمالي است سنجيده، منطقي و پيوسته 
اين  اجراي  براي  معلم  كه  توانايي  مي‌گيرد.  معلم صورت  از طرف  درس  ارائه  به‌منظور  كه 
بخش  سه  به  که  مهارت‌هايي  مي‌شود.  ناميده  تدريس  مهارت‌هاي  مي‌آورد،  به‌دست  اعمال 
مهارت‌هاي قبل از تدريس، مهارت‌هاي حين‌ تدريس و مهارت‌هاي پس از تدريس تقسيم 
آغاز  از  قبل  معلم  كه  مي‌گردد  اطلاق  مهارت‌هايي  به  تدريس  از  قبل  مهارت‌هاي  مي‌شوند. 
ارائه  انجام مي‌دهد. مهارت‌هاي حين تدريس مهارت‌هايي هستند كه در زمان  درس جديد 
درس جديد موردنياز هستند و مهارت‌هاي پس از تدريس شامل كوشش‌هايي ‌است كه پس از 
ارائة ‌درس‌جديد و با هدف كمك به تثبيت يادگيري دانش‌آموزان انجام مي‌گيرد و دربرگيرنده 

فعاليت‌هاي‌تكميلي و ارزشيابي است.  

الف-4-2. انواع روش‌هاي يادگيري مشاركتي 
مشارکت عبارت است از اتحاد و هماهنگي منابع و تلاش مشترک براي نيل به نتايجي 
که توسط همگان جست‌وجو مي‌شود و آن شکلي از کار دسته ‌جمعي است که با رقابت و 
تضاد تباين دارد )نوروزي، 1383(. متناسب با مفهوم مشارکت، يادگيري مشارکتي نيز نوعي 
يادگيري است که در آن دانش‌آموزان براي رسيدن به اهداف و نتايج معين با هم متحد شده و 
همکاري مي‌کنند. درباره يادگيري مشاركتي تعاريف متعددي ارائه شده است. از نظر گوكال 
آن  در  كه  است  آموزشي  شيوة  يك  يادگيري ‌مشاركتي   )1381 کرامتی،  از  نقل  به   ،1995(
دانش‌آموزان در قالب گروه‌هاي كوچك براي رسيدن به هدفي مشترك با يكديگر كار ميك‌نند 
و علاوه بر اينكه مسئول يادگيري خود هستند، در برابر يادگيري ديگران نيز احساس مسئوليت 
ميك‌نند، بزعم اسلاوين )1995، 1994( روش‌هاي يادگيري ‌مشاركتي فنون آموزشي‌اي هستند 
كه در آن دانش‌آموزان در گروه‌هايي كوچك كار ميك‌نند تا با كمك يكديگر محتواي آموزشي 
را فرا گيرند يا پروژه‌هاي گروهي را به انجام رسانند. براساس تعريف جانسون و همكاران 
)1994( يادگيري ‌مشاركتي عبارت است از استفاده از گروه‌هاي كوچك به‌نحوي كه از طريق 
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آن گروه‌هاي دانش‌آموزان بتوانند با هم كار كنند و يادگيري خود و ديگران را به حداكثر برسانند 
و از نظر ليتون )1994( يادگيري ‌مشاركتي رويكردي است كه از طريق آن دانش‌آموزان تلاش 
ميك‌نند تا با همكاري و مشورت در زمينة موضوعات ‌درسي به تسلط برسند. در چنين شرايطي 
هر فردي از گروه در برابر يادگيري سايرين احساس مسئوليت كرده و ميك‌وشد تا علاوه بر 
اينكه خود به يادگيري مي‌رسد،‌ آموخته‌هاي خود را به سايرين نيز منتقل نمايد و در نتيجه نوعي 

احترام متقابل بين دانش‌آموزان به‌وجود آيد. 
براساس تقسيم‌بندي كول و‌ چان )1990( اسلاوين )1994( و ريان و كوپر )نقل شده در 
كرامتي، 1381( از يادگيري ‌مشاركتي و با در نظر گرفتن تقسيم‌بندي اسلاوين به‌عنوان اساس 

كار، انواع روش‌هاي يادگيري مشاركتي به شرح زير است.

1. يادگيري تيمي دانش‌آموزان
يادگيري تيمي دانش‌آموزان در دانشگاه جان‌هاپكينز42 بررسي و تدوين و بيش از نيمي از 
مطالعات تجربي يادگيري ‌مشاركتي را به خود اختصاص داده ‌است. اين روش خود از چهار 
روش الف( تقسيم‌بندي دانش‌آموزان براساس پيشرفت ‌تيمي و ب( مسابقات گروهي دوره‌اي، 
ج( تيم در ياري فرديت و د( خواندن و نگارش تلفيقي ‌مشاركتي‌ تشكيل شده است. از چهار 
روش مذكور، دو روش اول عمومي بوده و براي تمامي موضوعات و پايه‌هاي تحصيلي كاربرد 
دارند. ولي روش سوم براي استفاده در موضوعات و پايه‌هاي خاص طراحي شده است و روش 

چهارم براي آموزش زبان استفاده مي‌شود. 

1-1. تقسيم بندي دانش‌آموزان براساس پيشرفت تيمي
در اين روش دانش‌آموزان به گروه‌هاي يادگيري چهار نفري مختلط از نظر سطح عملكرد، 
جنسيت و قوميت تقسيم شده و معلم درس را ارائه ميك‌ند. سپس دانش‌آموزان در درون گروه‌ 
فعاليت ميك‌نند تا همة اعضاي گروه درس را ياد بگيرند. در پايان درس دانش‌آموزان به‌طور 
انفرادي در آزمون‌هاي كوتاه و مرتبط با درس كه در آن‌ها اعضاي گروه نمي‌توانند به يكديگر 
كمك كنند، شركت ميك‌نند )اسلاوين، 1994(. نمرات آزمون هر دانش‌آموز با ميانگين نمرات 
قبلي‌اش مقايسه و درصورت رسيدن وي به عملكرد قبلي خود يا پيشي ‌گرفتن از آن، پاداش 
دريافت ميك‌ند. سپس نمرات دانش‌آموزان هر گروه با‌هم جمع و نمره گروه به‌دست مي‌‌آيد. 
گروه‌هايي ك‌ه به ملاك‌هاي تعريف شده دست مي‌يابند، گواه‌نامه يا پاداش‌هاي ديگر كسب 
ميك‌نند. كل چرخه فعاليت‌ها، از ارائة درس به وسيلة معلم تا كار گروه و آزمون كوتاه معمولاً 
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از  از مواد درسي،  اين روش در تعداد زيادي  تا پنج ساعت كلاسي طول ميك‌شد.  بين سه 
رياضيات گرفته تا زبان و مطالعات اجتماعي و از پاية دوم ابتدايي تا كالج استفاده شده است.  

1-2. مسابقات گروهي دوره‌اي
در اين روش نيز، از همان بخش‌هاي ارائه معلم و كارگروهي استفاده مي‌شود، اما آزمون‌ها 
با مسابقات هفتگي جايگزين مي‌شوند كه در آن دانش‌آموزان يك‌به‌يك با اعضاي ساير گروه‌ها 
رقابت ميك‌نند تا امتيازهايي را كسب و به نمرات گروهشان اضافه كنند. هر دانش‌آموز در يك 
ميز مسابقة سه نفره در مقابل يك عضو از گروه ديگر با وضعيت مشابه در رياضيات به رقابت 
مي‌پردازد. تصادفي‌ بودن فرايند مواجهة اعضاي گروه‌ها، منصفانه ‌بودن رقابت را تضمين ميك‌ند. 
برنده هر ميز مسابقه، بدون توجه به اينكه از چه ميزي بوده است، امتيازات يكساني را براي گروه 
خودش كسب ميك‌ند، به اين معنا كه دانش‌آموزان ضعيف )كه ‌با ‌دانش‌آموزان ضعيف گروه‌هاي 
ديگر رقابت ميك‌نند( و دانش‌آموزان ممتاز )كه ‌با دانش‌آموزان ممتاز گروه‌هاي ديگر رقابت 
ميك‌نند( از فرصت‌هاي برابر براي موفقيت برخوردارند. مانند طرح »تقسيم‌بندي دانش‌آموزان 
براساس پيشرفت تيمي«، گروه‌هاي عملكرد بالا گواهي‌نامه يا شكل‌هاي ديگري از تأييد را 

كسب مي‌نمايند )دوريس43 و اسلاوين، نقل شده در اسلاوين، 1994(. 

 1-3. تيم در ياري فرديت
اين روش همچون دو روش قبلي روشي است كه از گروه‌هاي داراي چهار عضو يادگيري 
هم‌سطح تشكيل مي‌شود و براي تشويق گروه‌ها از ارائه گواهي استفاده ميك‌ند؛ با اين تفاوت كه 
دو روش قبلي از سرعتي يكسان براي آموزش در كلاس استفاده ميك‌نند و براي اكثر موضوعات 
در اكثر پايه‌ها كاربرد دارند. روش تيم در ياري فرديت، يادگيري‌ مشاركتي را با آموزش انفرادي 
تريكب ميك‌ند و فقط براي تدريس رياضيات به دانش‌آموزان پايه‌هاي3 تا 6 طراحي شده است. 
در اين روش، دانش‌آموزان براساس يك آزمون، به‌صورت انفرادي طبقه‌بندي شده و با سرعت 
يادگيري خود به پيش مي‌روند. در كل، اعضاي تيم بر روي بخش‌هاي مختلفي كار ميك‌نند. 
هم‌گروهي‌ها براساس پاسخ‌هاي اعضا، كار آن‌ها را بررسي و به همديگر در‌ مشكلات موجود 
كمك ميك‌نند. سرانجام آزمون هر بخش بدون كمك هم‌گروهي‌ها برگزار و توسط معلم نمره 
داده مي‌شود. هر هفته معلم نمره نهايي تمام اعضاي تيم را درهر بخش با هم تريكب و گواهي 
يا ديگر پاداش‌هاي تيمي را به تيمي مي‌دهد كه يك نمره معيار مبتني بر الف. نمرة آزمون نهايي 

و ب. موارد اضافي داده شده براي تكاليف مكمل و تكاليف منزل را به‌دست آورده باشد.
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 )CIRC( 1-4. خواندن و نگارش‌تلفيقي‌ مشاركتي
اين روش، روشي جامع براي آموزش خواندن و نوشتن است كه با هدف بهبود پيشرفت‌ 
و  فعاليت‌هاي گروهي  بر  تأيكد  از طريق  انشا  و  نوشتن  در‌ خواندن،  دانش‌آموزان  تحصيلي 
مشاركتي، اهداف يادگيري روشن و ارزيابي فردي تدوين شد )كميسيون ‌آموزشي و پژوهشی 
جفت‌هاي  به‌صورت  خواندن،  گروه‌  يك  دانش‌آموزان  روش  اين  در   .)1999 دنور44،  ‌ايالت‌ 
با يك ‌گروه كار ميك‌ند، دانش‌آموزان گروه‌هاي  با يكديگر كار ميك‌نند. وقتي معلم  دونفره 
ديگر در جفت‌هاي دو نفره به مجموعه‌اي از فعاليت‌هاي شناختي شامل خواندن براي يكديگر، 
پيش‌بيني ‌پايان متن‌هاي ‌داستاني، خلاصه‌ كردن داستان‌ها، نوشتن ‌پاسخ براي داستان‌ها و تمرين 
الف.  اين روش شامل  اساسي  نشانه‌خواني و معني ‌لغت‌ مي‌پردازند. سه عنصر  هجيك‌ردن، 
نوشتاري  زباني/‌  ج(هنرهاي  و  خواندن46  درك  مستقيم  آموزش  داستان‌محور45، ب.  فعاليت 
تلفيقي47 است. در تمامي اين فعاليت‌ها،‌ دانش‌آموزان در تيم‌هاي يادگيري نامتجانس فعاليت 
ميك‌نند. تمام فعاليت‌ها از يك سيكل با قاعده پيروي ميك‌نند كه ارائه معلم، تمرين تيمي،‌ تمرين 
مستقل، ارزشيابي تشخيصي همسالان، تمرين‌هاي اضافي،‌ آزمون و تشخيص تيمي را شامل 
مي‌شود )اسلاوين و همکاران، 1995، كميسيون آموزشي و پژوهشی ايالت دنور، 1999( و تا 
زماني كه همه همگروهي‌ها اعلام آمادگي نكرده‌اند، دانش‌آموزان گروه در آزمون كوتاه شركت 
نميك‌نند. مشوق‌ها نيز براساس ميانگين عملكرد همة اعضاي گروه در همه فعاليت‌هاي خواندن 

و نوشتن به گروه داده مي‌شود. 

2. يادگيري با همديگر‌48
در اين روش دانش‌آموزان در گروه‌هاي ناهمگنِ چهار تا پنج ‌عضوي مشغول انجام تكاليف 
يا  نمره  دريافت  ملاك  مي‌شود.  منعكس  ورقه  يك  روي  گروهي  كار  نتايج  مي‌شوند.  خود 
پاداش‌هاي فردي و گروهي در اين روش همين كار مشترك است. محور اصلي موفقيت در اين 
روش، فعاليت‌هاي درون گروهي مشترك و تشكيل جلسه‌هاي مباحثه منظم درباره چگونگي 

بهتر انجام دادن يك كار گروهي است.

3. جيگ‌ساو‌49
بعدها  اليوت آرونسون50 و همكارانش طراحي و  به‌وسيله  بار  براي نخستين  جيگ‌‌ساو 
به  دانش‌آموزان  ابتدا  آرونسون،  روش  در  شد.  افزوده  آن  بر  اسلاوين  توسط  ديگر  مدلي 
گروه‌هاي چهار الي شش نفره تقسيم شده، سپس مطالب علمي نيز به بخش‌هاي كوچك‌تر، 
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مانند تقسيم يك زندگي‌نامه به دوران كودكي، موفقيت‌هاي اوليه، شكست‌هاي عمده و ... 
شكسته مي‌شود. در ادامه به هر دانش‌آموز بخش خاصي از مطلب علمي داده مي‌شود. از 
نمي‌شود،  ميسر  اين  و  بگيرند  ياد  را  مطالب علمي  بايد همه  دانش‌آموزان  آنجايي كه همة 
مگر اينكه هر فرد بخش خود را به‌خوبي يادگرفته و به ديگر اعضاي گروهش ياد بدهد؛ 
لذا افرادي كه موضوع مشابهي دارند، گردهم آمده و گروه تخصصي تشكيل مي‌دهند. در 
گروه‌هاي تخصصي افراد به دقت درباره موضوع مطالعه، بررسي، بحث و تبادل نظر ميك‌نند 
تا به تبحر برسند. پس از آن دانش‌آموزان به گروه‌هاي خود باز مي‌گردند و براي آموزش 
بخش خود به ساير هم‌گروهي‌هاي خود نوبت مي‌گيرند. از آنجا كه تنها راه يادگيري بخش‌ها، 
غير از مطالعه شخصي، گوش دادن دقيق به صحبت‌هاي هم‌گروهي‌ها است، آن‌ها تشويق 
مي‌شوند كه از كار يكديگر حمايت و به آن توجه نمايند )آقاجانلو، 83(. دومين روش براي 
جاي  به  اسلاوين،  روش  در  شد.  ارائه   )1994( اسلاوين  توسط   )IIجيگ‌ساو( جيگ‌ساو 
آنكه هر دانش‌آموز بخش ‌خاصي را بخواند، همه دانش‌آموزان يك متن مشترك، مانند يك 
فصل كتاب، يك داستان كوتاه، يا يك زندگي‌نامه را مي‌خوانند. با اين وجود، هر دانش‌آموز 
يك عنوان دريافت ميك‌ند تا در آن متبحر شود.‌ دانش‌آموزاني كه عنوان مشابهي را دريافت 
به  دهند و سپس  قرار  بحث  مورد  را  آن  تا  در‌گروه‌هاي تخصصي جمع مي‌شوند  كرده‌اند 
از آن  بياموزند. پس  بازگردند وآنچه را كه يادگرفته‌اند به هم‌گروهي‌هاي خود  گروه خود 
مي‌انجامد.  گروهي  نمرات  به  كه  ميك‌نند  شركت  فردي  كوتاه  در ‌آزمون‌هاي  دانش‌آموزان 

گروه‌هايي كه به ملاك‌هاي از پيش‌تعيين شده برسند، تشويق مي‌شوند.

4. بررسي گروهي‌51   
جست‌وجوي ‌گروهي ارائه شده توسط شلومو شاران)شاران‌ و ‌شاران‌52، 1994(، طرحي 
از جست‌وجوي مشاركتي،  استفاده  با  دانش‌آموزان در گروه‌هايي كوچك،  آن  است كه در 
بحث گروهي و طرح‌ها و برنامه‌هاي مشاركتي كار ميك‌نند. در اين روش بر انتخاب و كنترل 
دانش‌آموزان تأيكد شده و در حقيقت آن طرحي عمومي براي اداره كلاس درس است كه در 
آن همه اعضاي گروه در برنامه‌ريزي براي نحوة فعاليت در ارتباط با موضوع، تقسيمك‌ار بين 
خودشان، انجام وظايف محوله، تريكب كار و خلاصه كردن و عرضه نتايج و يافته‌هاي خود 
در كلاس درس مشاركت دارند )همان(. معلم نيز مشاور، راهنما و منبع اطلاعاتي است كه 
در موقع نياز به ارائه توضيحات و راهنمايي‌هاي لازم و خلق محيط كاري مهيج مي‌پردازد. 
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الف-4-3. مراحل تدريس براساس يادگيري مشاركتي
به  بند »ب«، مراحل تدريس براساس روش‌هاي يادگيري مشاركتي  براساس توضيحات 

شرح جدول زير است:

جدول شماره 1. مراحل تدریس براساس یادگیری مشارکتی
مراحل تدریسروش

ان
وز 

ش‌آم
دان

ی 
تیم

ی 
گیر

یاد

تقسيم‌بندي‌ 
دانش‌آموزان براساس 

پيشرفت تيمي 

تقسيم دانش‌آموزان به گروه‌هاي‌4-6 نفره، ارائة درس توسط ‌معلم، كار تيمي دانش‌آموزان، 
برگزاري آزمون‌هاي كوتاه انفرادي بدون ك‌مك افراد گروه به يكديگر، بررسي نمره فرد و 
مقايسة آن با وضعيت گذشته‌اش، اعطاي امتياز به گروه‌هايي كه پيشرفت داشته‌اند، جمع 

امتيازات گروه، اعطاي گواهي به گروه‌هاي داراي حد معيار

مسابقات گروهي 
دوره‌اي 

تيمي  كار  معلم،  توسط  درس  ارائه  نفره،   6-4 گروه‌هاي  دانش‌آموزان ‌به  تقسيم 
اعضاي  با  يك‌به‌يك  رقابت ‌دانش‌آموزان  و  هفتگي  برگزاري ‌آزمون‌هاي‌  ‌دانش‌آموزان، 
اعطاي گواهي ‌به  امتيازبه هر عضو ‌برنده،‌ جمع ‌امتيازات گروه،  اعطاي  ساير گروه‌ها، 

گروه‌هاي داراي حد معيار

تيم در ياري فرديت

تيم  هرعضو  كار  معلم،  توسط  درس  ارائة  نفره،  گروه‌هاي6-4  به  دانش‌آموزان  تقسيم 
گروه  اعضاي  كار  بررسي  مختلف،  بخش‌هاي  روي  بر  يادگيري‌اش  سرعت  براساس 
براساس برگه‌هاي پاسخ توسط همگروهي‌ها و كمك به همديگر در هر مشكل، برگزاري 
آزمون هر بخش بدون كمك همگروهي‌ها، نمره‌دهي به آزمون، جمع نمرات كل اعضاي 
گروه در ‌هر ‌بخش در ‌هر ‌هفته، ارائه پاداش‌هاي تيمي به تيم‌ها براساس نمره‌ آزمون، 

تكاليف مكمل ‌و تكاليف منزل.

خواندن و نگارش 
‌تلفيقي‌‌مشاركتي

تمرين  تيمي،‌  تمرين  معلم،  به‌وسيلة  آموزش  جفتي،  گروه‌هاي  به  دانش‌آموزان  تقسيم 
مستقل، ارزشيابي تشخيصي همسالان، تمرين‌هاي اضافي،‌ آزمون و تشخيص تيمي

جيگ ساو  

گروه‌هاي  در  دانش‌آموزان  گروه‌بندي  كوچك‌تر،  بخش‌هاي  به  علمي  مطلب  تقسيم 
داراي  اعضايي  گردهم‌آیي  گروه،  عضو  يك‌  به  مطلب  هر ‌بخش  دادن  شش‌عضوي، 
بخشي يكسان، مذاكره گروه‌هاي تخصصي درباره بخش مربوط به خودشان، بازگشت 

دانش‌آموزان به گروه‌هاي اوليه خود و آموزش آن بخش به ساير هم‌گروهي‌هاي خود 

يادگيري با همديگر
برگه  يك  ارائة‌  تكليف،  برگه‌هاي  روي  بر  كار  نفري،  تشكيل‌گروه‌هاي‌ناهمگن‌5-4 

واحد‌توسط هر گروه، ارائة ‌پاداش بر ‌مبناي كار‌گروه

بررسي گروهي
تشكيل گروه‌هاي2-6 عضوي، انتخاب زيرعنوان‌ها از يك واحد درسي، تقسيم زيرعنوان 

به تكاليف فردي، تهيه گزارش گروه، ارائه يا نمايش مطالب گروه به همه كلاس
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الف-4-4. كاربرد روش‌هاي يادگيري مشاركتي در زبان‌آموزي
براساس توضيحات بند »ب«، كاربرد روش‌هاي يادگيري مشاركتي در زبان‌آموزي به شرح 

جدول زير است:

جدول شماره 2. کاربرد روش‌های یادگیری مشارکتی در زبان‌آموزی

روش
کاربرد

پايهنوع درس

یادگیری تیمی دانش‌آموزان

همه پايه‌هاهمه دروستقسيم‌بندي‌ دانش‌آموزان‌ براساس پيشرفت تيمي 

همه پايه‌هاهمه دروسمسابقات گروهي دوره‌اي 

3-6درس رياضياتتيم در ياري  فرديت

مدارس ابتداييخواندن ‌و ‌نوشتن خواندن و نگارش ‌تلفيقي‌‌ مشاركتي

همه پايه‌هااكثر دروسجيگ ساو  

////يادگيري با همديگر

////بررسي گروهي

جدول شماره 3. الگوي راهنماي يادگيري‌مشاركتي فارسي سوم ابتدايي
فعالیت‌های 

مقدماتی
• تشيكل گروه‌هاي  • تدارك وسايل و امكانات موردنياز	 • تعيين درس جديد و بخش‌هاي آن	

دانش‌آموزي )4 نفره(
نی

میا
ی 

ت‌ها
عالی

ف

لی
اص

ی 
ت‌ها

عالی
ف

کتاب بنویسیمکتاب بخوانیم

• تعيين ‌اهداف ‌خواندن ‌درس ‌جديد مانند مرور واژه‌هاي ‌قديمي، 
شناسايي ‌واژه‌هاي‌ جديد و يادگيري ‌آن‌ها، تعيين ايده‌هاي ‌مهم 

داستان، نتيجه‌گيري از داستان و...  
• آموزش‌ مستقيم‌ درس ‌جديد توسط معلم و خواندن ‌شريكي ‌آن 

توسط دانش‌آموزان
• تشكيل‌تيم‌هاي‌ تخصصي بخوانيم

• ‌بررسي‌‌ هر‌ بخش ‌از درس بخوانيم ‌‌توسط‌ هر ‌تيم ‌تخصصي
• بازگویي ‌نتايج ‌‌تيم‌هاي ‌‌تخصصي ‌به ‌اعضاي‌ گروه ‌خود

• تهية ليست لغات مهم درس 
جديد و يادگيري‌آن‌ها

• انجام فعاليت‌هاي‌ »بنويسيم« 
‌درس‌ جديد و اجراي ‌فرايند 

‌نوشتن- بازنگري- ويرايش دربارة 
فعاليت‌هاي »بنويسيم«

کی
کم

ی 
ت‌ها

عالی
ف

  3
• انتخاب داستان مرتبط با درس 

• تعيين ‌اهداف‌ خواندن ‌داستان ‌شامل ‌معرفي ‌واژه‌هاي جديد،‌ 
مرور واژه‌هاي ‌قديمي، بحث‌ دربارة ‌داستان ‌بعد ‌از ‌خواندن ‌آن 

توسط دانش‌آموزان
• خواندن داستان )شريكي و انفرادي(

• بحث ‌دربارة‌ مسئله، ‌پيش‌بيني ‌راه‌حل‌هاي‌ آن،‌ دستور زبان، 
ايده‌هاي ‌مهم،‌ نتيجه‌گيري ‌و‌ تفسير ‌استعاره‌هاي‌ زباني داستان

• بازگويي داستان

• تعيين ليست لغات جديد داستان 
‌و يادداشت‌‌برداري آن‌ها

• نوشتن پاياني متفاوت براي 
داستان
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فعالیت‌های 
پایانی

• ارائة مسئله و تكليف‌شب 
• برگزاري آزمون‌هاي هفتگي و اعطاي امتياز

• برگزاري آزمون‌هاي روزانه )كوتاه و انفرادي( و اعطاي امتياز
• جمع امتيازات گروه در‌آزمون‌هاي كوتاه و ‌هفتگي و اعطاي گواهي به گروه‌هاي حائز حد ‌ملاك

الف-4-5. ملزومات به‌كارگيري روش‌هاي يادگيري مشاركتي
دانش‌آموز، موضوع  معلم،  يعني  برنامه درسي  از عناصر مشترك  تعبير شواب  براساس   
و محيط )به نقل از شورت، 1387(، ملزومات بهك‌ارگيري روش‌هاي يادگيري مشاركتي كه 

متفاوت از روش‌هاي ياددهي- يادگيري مرسوم است، عبارت‌اند از:

1. معلمان
نقش معلم در يادگيري مشاركتي موضوعي مهم و حساس است. از نظر مبيني )1377( 
معلم در يادگيري‌ مشاركتي هم نقش كارشناس آموزش و هم نقش اداره ك‌نندة كلاس را برعهده 
دارد. در نقش كارشناس آموزش به سازماندهي گروه‌هاي يادگيري و تدريس مفاهيم آموزشي، 
اصول و راهبردهایی كه شاگردان بايد بر آن مسلط شده و بهك‌ار ببندند و مهارت‌هاي همكاري 
و تشريك‌مساعي، احساس مسئوليت در قبال ديگران و تشويق يكديگر در يادگيري مي‌پردازد 
و در نقش ادارهك‌ننده و ناظر كلاس نيز عملكرد گروه‌هاي يادگيري را نظارت كرده و بازخورد 
مي‌دهد )مبيني، 1377(. به‌زعم جانسون و جانسون و روزت 53 )2010( مهم‌ترين نقش‌های 

معلمان در يادگيري مشاركتي عبارت‌اند از:

• اتخاذ تصميمات قبل از آموزش
 تصميماتي در زمينة تعيين اهداف علمي و مهارت‌هاي اجتماعي، تصميم‌گيري دربارة اندازة 
گروه، انتخاب روشي براي قرار گرفتن افراد در گروه‌ها، تصميم‌گيري دربارة نقش اعضاي گروه‌، 

سازمان دادن به كلاس، سازمان دادن به موادآموزشي مورد نياز دانش‌آموزان. 
 تعيين هدف علمي گروه يعني اينكه دانش‌آموزان چه محصولي بايد توليد كنند يا چه 
رفتارهايي را بايد كسب نمايند و اهداف مهارت‌هاي اجتماعي شامل مهارت‌هاي بين فردي و 

كار در گروه‌هاي كوچك مي‌شود )همان(. 
 دربارة اندازة گروه نظرات مختلفي وجود دارد؛ جاكوبز و همكاران54 )2002( گروه‌هاي 
چهار عضوي را به دلايل امتيازات آن‌ها در مديريت و يادگيري پيشنهاد ميك‌نند، يكگان )نقل 

ادامه جدول شماره 3
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شده در آقاجانلو، 1383( گروه‌هاي چهارعضوي را ايده‌آل مي‌داند و معتقد است كه گروه‌هاي 
سه عضوي به‌صورت يك جمع دو عضوي و يك عضو خارج از آن در مي‌آيند، ضمن آنكه 
در اين گروه‌ها، سه خط ارتباطي تشكيل مي‌شود؛‌ ولي در گروه‌هاي چهارعضوي اولاً كسي 
خارج از گروه قرار نمي‌گيرد و ثانياً شش خط ارتباطي شكل مي‌گيرد، آليس و والن )نقل شده 
در اسكات و همكاران، ‌1377( معتقدند كه براي پايه‌هاي اول و دوم، گروه‌هاي دو نفره و براي 
پايه‌هاي سوم و چهارم گروه‌هاي سه نفره را مناسب مي‌دانند، ‌آن‌ها همچنين معتقدند كه استفاده 
از گروه‌هاي چهار نفري بايد زماني آغاز شود كه دانش‌آموزان در گروه‌هاي دو يا سه نفري كاملًا 
موفق باشند. با اين همه توصيه مي‌شود كه در آغاز فعاليت گروهي و وقت محدود و در شرايطي 
كه مواد آموزشي كمي در اختيار است، از گروه‌هاي دو تا سه نفره استفاده شود، زماني كه افراد 
تجريه و مهارت بيشتري در كار گروهي دارند، از گروه‌هاي چهار تا شش عضوي استفاده شود 
و در كل اندازة گروه بيشتر از هفت نفر توصيه نمي‌شود؛ بلكه توصيه مي‌شود كه اندازة گروه 

درحدي باشد كه تمام دانش‌آموزان درگير شوند )مبيني، 1377(. 
افراد در گروه‌ها، جانسون، )جانسون و هولوبك، 2008( بر   دربارة نحوة قرارگرفتن 
گروه‌هاي ناهمگون با عضويت پايدار تأيكد دارند، اسلاوين )1994( پيشنهاد ميك‌ند كه تريكب 
گروه‌ها بايد نامتجانس باشد تا يادگيرندگان به يادگيري كمك كنند،‌ برعكس كوليك )نقل شده 
در آقاجانلو، 1383( عقيده دارد كه اعضاي گروه از نظر پيشرفت‌تحصيلي بايد سازگار باشند 
تا گروه بتواند با سرعت همانند و مشابه حركت كند و لويو و ابرامي )نقل شده در آقاجانلو، 
1383( خاطر نشان مي‌سازند كه مسئله اساسي در گروه‌هاي هميار، استفاده از تريكب گروه‌ها 

براساس توانايي، علايق، تمايلات، جنس، اخلاق و غيره است. 
 هر گروهي، مشاركتي نيست)جانسون و جانسون، 2009(. قراردادن افراد در يك اتاق، 
كنارهم نشاندن آن‌ها و گفتن اينكه يك گروه هستند به اين معني نيست كه آن‌ها مشاركت 
مؤثري خواهند داشت. يادگيري مشاركتي نيازمند پنج عنصر اساسيِ وابستگي دروني مثبت، 
مهارت‌هاي  از  مناسب  استفادة  رشديابنده،  تعامل  گروهي،  و  فردي  مسئوليت  و  پاسخ‌گويي 

اجتماعي و پردازش‌گروهي است )جانسون وجانسون، 1989، 2005(     
• تشريح تكاليف آموزشي و ساختار يادگيري مشاركتي

مثبت،  ايجاد همبستگي  معيارهاي موفقيت،  تكاليف علمي دانش‌آموزان، تشريح  تشريح 
ايجاد پاسخگويي فردي، تشريح رفتارهاي موردنياز دانش‌آموزان )مانند مهارت‌هاي اجتماعي( 

و تأيكد بر مشاركت درون‌گروهي
• نظارت بر يادگيري دانش‌آموزان و مداخله براي ارائه كمك در انجام موفقيت‌آميز تكليف 
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يا استفاده مؤثر از مهارت‌هاي گروهي و بين‌فردي مدنظر
• ارزيابي يادگيري دانش‌آموزان و كمك به دانش‌آموزان براي تعيين عملكرد گروه‌ها

 اتمام درس، سنجش و ارزشيابي يكفيت و كميت پيشرفت تحصيلي دانش‌آموزان، اطمينان 
از بحث دقيق دانش‌آموزان درباره آنچه كه با يكديگر كار كردند، برنامه داشتن دانش‌آموزان 
براي بهترشدن و تجليل دانش‌آموزان از كار سخت اعضاي گروه از مهم‌ترين وظايف معلم در 

اين زمينه است.  

2. نقش دانش‌آموزان
اول،  دارد.  مهم  بسيار  نقش  يادگيري‌ مشاركتي دو  بر  مبتني  دانش‌آموز در كلاس درسِ 
مسئوليت در قبال يادگيري شخصي‌اش است. يعني هر فرد بايد تلاش كند تا با خواندن متون 
ارتقا ببخشد و  انجام فعاليت‌هاي آموزشي، يادگيري‌اش را  اهتمام در  درسي و غيردرسي و 
دوم، مسئوليت در قبال يادگيري هم‌گروهي‌هايش است، بدين‌معني كه هر فرد به ديگر اعضای 
گروهش كمك ميك‌ند تا مشكلات يادگيري‌شان را رفع كنند و يادگيري خود را بهبود ببخشند.  

3. موضوع 
يادگيري مشاركتي در تمامي موضوعات درسي كاربرد دارد. 

4. محيط
محيط آموزشي در يادگيري مشاركتي از دو بعد آرايش كلاسي و وسايل آموزشي و كمك 
و صندلي‌ها  ميز  قرارگرفتن  نحوة  دربرگيرندة  آرايش كلاسي  مي‌گيرد.  قرار  مدنظر  آموزشي 
در كلاس درس و وضعيت قرار گرفتن دانش‌آموزان است. اين حالت در كلاس‌هاي سنتي 
در  است.  انعطاف‌پذيري  و  جابه‌جايي  حداقل  با  سرهم  پشت  صندلي‌هاي  و  ميز  به‌صورت 
حاليك‌ه در روش‌هاي يادگيري‌ مشاركتي دانش‌آموزان به‌صورت گروهي درگير فعاليت‌هاي 
يادگيري مي‌شوند، لذا نياز است كه آرايش كلاسي به‌صورت U، ميزگرد يا ميز مستطيل باشد 
تا هم كار گروهي را تسهيل نمايد و هم دانش‌آموزان بتوانند به آساني در بين گروه‌ها رفت و 
آمد كنند. توجه به وسايل و امکانات کمک ‌آموزشي در يادگيري ‌مشاركتي از اهميت فزاينده‌اي 
برخوردار است. به اين دليل كه اولاً، يادگيري در اين روش نيازمند فعاليت و بحث و بررسي و 
جست‌وجوگري خود دانش‌آموزان است و ثانياً، عدم‌استفاده از وسايل و امکانات کم‌کآموزشي 
يادگيري ‌مشاركتي را مختل ميك‌ند. براي مثال در روش جيگ‌ساو و خواندن و نگارش ‌تلفيقي 
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‌مشاركتي، نبود امکانات کم‌کآموزشي مانند كتاب داستان، منابع مربوط به بخش‌هاي مختلف 
يك موضوع مانند زندگي‌نامه و غيره سبب مي‌شود تا معلم به محور فعاليت‌ها تبديل شده و 

يادگيري‌ مشاركتي به يادگيري توسط گروه‌هاي سنتي تبديل شود. 

الف-5. پردازش ‌تركيب ‌و تفسير در قالب‌ فرآورده‌اي‌ ملموس
راهنماي  الگوي  قالب  در  سنتزپژوهي  فرآورده  و  فرايند  فوق،  مراحل  گرفتن  درنظر  با 

يادگيري مشاركتي به شرح زير بود:

الف-5-1. فرايند تهية الگو
براي تهيه و تدوين الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي به‌صورت زير اقدام شد:

• در مرحلة اول با تلفيق روش‌هاي مختلف يادگيري مشارکتي، الگوي راهنما تهيه شد.
• در مرحلة دوم اين الگوي راهنما در قالب مهارت‌هاي تدريس تنظيم شد. به اين صورت 
كه يك جلسه تدريس به سه بخش شامل فعاليت‌هاي مقدماتي )همخوان با مهارت‌هاي قبل از 
تدريس(، فعاليت‌هاي مياني )متناسب با مهارت‌هاي ‌حين‌ تدريس( و فعاليت‌هاي پاياني‌)مترادف 

با مهارت‌هاي ‌پس ‌از تدريس( تقسيم ‌شد. 

فعاليت‌هاي مقدماتي
 اين‌دسته از فعاليت‌هاي ‌تدريس در الگوي يادگيري ‌مشاركتي شامل تعيين درس جديد و 
بخش‌هاي آن، تدارك وسايل و امكانات مورد نياز و تشكيل گروه‌هاي دانش‌آموزي )4 نفره( بود. 

1. تعيين درس جديد و ابعاد و جوانب آن
اولين مرحله از يادگيري مشاركتي عبارت بود از تعيين درسي كه بايد تدريس شود، تعيين 
بخش‌هاي آن و تبديل اين بخش‌ها به واحدهاي كار دقيق. در تعيين ابعاد و جوانب درس جديد 
در زبان‌آموزي مي‌توان از سه رويكرد الف. تعيين بخش‌هاي درس براساس مهارت‌هاي ‌زباني، 
ب. استفاده از بخش‌هاي ‌خود ك‌تاب درسي و ج. ‌تريكبي از آن‌ها، استفاده نمود. در اين پژوهش 

براي تعيين ابعاد درس‌ جديد از رويكرد تريكبي به‌صورت زير استفاده شد:
 تريكب »متن اصلي كتاب بخوانيم« و »مهارت خواندن« 

 تريكب »فعاليت‌هاي درس مربوطه در كتاب بنويسيم« و »مهارت نوشتن«
 تريكب »فعاليت‌هاي تكميلي كتاب بخوانيم« و »مهارت‌نوشتن«
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 تريكب »فعاليت داستان - محور« و »مهارت‌هاي خواندن، نوشتن، صحبتك‌ردن و گوش‌دادن«

 2. تدارك وسايل و امكانات موردنياز
براي اجراي يادگيري مشاركتي، كلاس زبان‌ فارسي »بخوانيم و بنويسيم« بايد محلي غني از 
كتب داستان و ضرب‌المثل‌ها و مطالب چاپي باشد تا در زمان لازم دانش‌آموزان به آن‌ها مراجعه 
نمايند. فضاي فيزيكي كلاس انعطاف‌پذير، آرايش ميز و صندلي‌ها تسهيلك‌ننده كار گروهي 
دوستانه،  حمايتي،  نيز  كلاس  رواني_اجتماعي  فضاي  و  و‌...(  دايره‌اي   ،U مربع،  )مستطيل، 

منعطف و به دور از رقابت باشد.

 3. تشيكل گروه‌هاي دانش‌آموزي )4 نفره(
به‌دليل تفاوت گروه‌بندي در يادگيري ‌مشاركتي با گروه‌بندي معمول و خصوصيات گروه‌بندي 
‌مشاركتي شامل وجود هدف ‌مشترك، ارتباطات باز و صادقانه، وابستگي هدفمند اعضاي گروه،‌ 
مسئول ‌بودن همة اعضاي گروه در قبال خود و ديگران، تعيين دستور كار توسط اعضاي تيم، 
تمركز فعاليت گروه بركل موضوع و برنامه‌ريزي براي شناسايي و حل ‌مشكل، ويژگي‌هاي گروه 
يادگيري مشاركتي عبارت بود از: اندازة گروه حداكثر 4 نفر، تريكب گروه تلفيقي از دانش‌آموزان 
قوي، متوسط و ضعيف، آزادي افراد در انتخاب گروه خود و توجيه گروه‌هاي مختلف در اين 

باره كه خودشان عضوي از»گروهي‌ بزرگ‌تر يعني كلاس درس« هستند.

فعاليت‌هاي مياني 
فعاليت‌هايي مياني براي يك جلسه تدريس زبان‌ فارسي براساس الگوي راهنماي يادگيري‌ 
مشاركتي به دو بخش فعاليت‌هاي اصلي )كاملًا مرتبط با كتاب درسي( ‌و فعاليت‌هاي تكميلي 

)فعاليت‌هاي داستان‌محور( تقسيم شد.

ارائه درس جديد 
و‌  »خواندن  روش  دو  تلفيق  براساس  يادگيري ‌مشاركتي  الگوي  در  جديد  درس  ارائة 
نگارش‌تلفيقي ‌مشاركتي« و »جيگ‌ساو« با تأيكد بيشتر بر روش »خواندن و‌ انشا تلفيقي ‌مشاركتي« 
انجام مي‌شود. به اين دليل كه روش مذكور مهارت‌هاي خواندن و نوشتن را به‌طور كامل و 
مهارت‌هاي صحبتك‌ردن و گوش‌دادن را تا حد زيادي محقق مي‌سازد و روش »جيگ‌ساو« 
بيشتر مهارت‌هاي صحبتك‌ردن و گوش‌دادن را شامل مي‌شود. ارائة درس جديد براساس تلفيق 
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دو روش فوق، در پاية سوم و پايه‌هاي چهارم و پنجم طي مراحل زير انجام مي‌گيرد:

الف. پايه سوم 
• تعيين ‌اهداف‌ خواندن‌ درس ‌جديد مانند مرور واژه‌هاي ‌قديمي، شناسايي ‌واژه‌هاي‌ جديد 

و يادگيري‌ آن‌ها، تعيين ايده‌هاي ‌مهم داستان، نتيجه‌گيري از داستان و... 
• آموزش ‌مستقيم ‌درس ‌جديد ]2[ توسط معلم و خواندن ‌شريكي‌ درس ‌جديد توسط 

دانش‌آموزان 
• تهيه ليست لغات مهم درس و جديد يادگيري‌آن‌ها

• انجام‌ فعاليت‌هاي ‌»بنويسيم«‌ درس ‌جديد و اجراي‌ فرايند‌ نوشتن- بازنگري- ويرايش 
درباره فعاليت‌هاي »بنويسيم«

• تشكيل‌ تيم‌هاي‌ تخصصي بخوانيم، ‌بررسي‌‌ هر‌ بخش ‌از درس بخوانيم ‌‌توسط‌ هر ‌تيم 
‌تخصصي و بازگویي ‌نتايج ‌‌تيم‌هاي‌‌ تخصصي ‌به ‌اعضاي ‌گروه‌ خود

• انتخاب داستان مرتبط با درس، تعيين ‌اهداف ‌خواندن ‌داستان‌ شامل ‌معرفي ‌واژه‌هاي جديد،‌ 
مرور واژه‌هاي ‌قديمي، بحث ‌درباره‌ داستان ‌بعد ‌از‌ خواندن ‌آن ‌توسط دانش‌آموزان

• خواندن داستان )شريكي و انفرادي(
• بحث‌ دربارة ‌مسئله داستان،‌ پيش‌بيني‌ راه‌حل‌هاي ‌آن، ‌دستور زبان، ايده‌هاي‌ مهم،‌ نتيجه‌گيري 

‌و‌ تفسير ‌استعاره‌هاي‌ زباني داستان
• بازگويي داستان 

• تعيين ليست لغات جديد داستان‌ و يادداشت‌برداري آن‌ها
• نوشتن پاياني متفاوت براي داستان

ب. پايه‌هاي چهارم و پنجم
• انتخاب داستان و فعاليت مرتبط با درس

• تعيين‌ اهداف‌ خواندن‌ داستان و انجام فعاليت ‌شامل‌ معرفي ‌واژه‌هاي جديد،‌ مرور واژه‌هاي 
‌قديمي، بحث ‌درباره‌ داستان ‌بعد‌ از‌ خواندن ‌آن ‌توسط دانش‌آموزان 

• تشكيل ‌تيم‌هاي ‌تخصصي  
• ‌بررسي‌‌ هر‌ بخش‌ از فعاليت‌ها ‌‌توسط‌ هر ‌تيم‌ تخصصي
• بازگوئي ‌نتايج‌‌ تيم‌هاي ‌‌تخصصي ‌به ‌اعضاي‌ گروه ‌خود

• خواندن داستان )شريكي و انفرادي(
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• بحث ‌درباره‌ مسئله،‌ پيش‌بيني‌ راه‌حل‌هاي ‌آن،‌ دستور زبان، ايده‌هاي ‌مهم، ‌نتيجه‌گيري ‌و‌ 
تفسير‌ استعاره‌هاي‌ زباني داستان توسط گروه‌ها

• بازگويي داستان
• تعيين ‌اهداف‌ خواندن ‌درس ‌جديد مانند مرور واژه‌هاي ‌ قديمي، شناسايي ‌واژه‌هاي ‌جديد 

و يادگيري‌ آن‌ها، تعيين ايده‌هاي‌ مهم داستان و نتيجه‌گيري از داستان و...  
• خواندن‌ شريكي ‌درس‌ جديد

• انجام فعاليت‌هاي بنويسيم درس جديد

فعاليت‌هاي پاياني
فعاليت‌هاي پاياني پس از ارائة ‌درس‌ جديد و با هدف كمك به تثبيت يادگيري دانش‌آموزان 
انجام مي‌گيرد و دربرگيرندة فعاليت‌هاي‌تكميلي و ارزشيابي است )صفوي، 1390(. فعاليت‌هاي‌ 
تكميلي فعاليت‌هايي هستند كه به يادگيري بهتر و ماندگارتر شاگردان كمك ميك‌نند و در الگوي 
پايان  ارائه مسئله و تكليف‌شب اجرا مي‌شود. ارزشيابي در  يادگيري‌مشاركتي به‌صورت‌هاي 
تدريس نيز سبب سنجش ميزان آموخته‌هاي شاگردان، شناخت يكفيت يادگيري و آگاهي از 
نقاط قوت و ضعف تدريس مي‌شود و در الگوي يادگيري ‌مشاركتي شامل انجام ارزيابي روزانه 
‌)كوتاه و انفرادي( و امتيازدهي، گرفتن آزمون‌هاي هفتگي و اعطاي امتياز و جمع امتيازات گروه 

در آزمون‌هاي روزانه و ‌هفتگي و اعطاي گواهي به گروه‌هاي حائز حد ‌ملاك مي‌شود.

الف-5-2. فراورده سنتزپژوهي)الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي(
فراورده اوليه اين پژوهش، الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي به شرح زير بود ]3[:

الف-5-2-1. الگوي راهنماي يادگيري ‌مشاركتي براي فارسي سوم ابتدايي
جدول شماره 2: 

الف-5-2-1. الگوي راهنماي يادگيري‌مشاركتي فارسي چهارم و پنجم ابتدايي
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جدول شماره 4. الگوي راهنماي يادگيري‌مشاركتي فارسي چهارم و پنجم ابتدايي
فعالیت‌های 

مقدماتی
• تشيكل گروه‌هاي  • تدارك وسايل و امكانات مورد نياز	 • تعيين درس جديد و بخش‌هاي آن	

دانش‌آموزي )4 نفره(

نی
میا

ی 
ت‌ها

عالی
ف

لی
اص

ی 
ت‌ها

عالی
ف

کتاب بنویسیمکتاب بخوانیم

• انتخاب داستان و فعاليت مرتبط با درس
• تعيي��ن ‌اه��داف‌ خواندن‌ داس��تان و انجام فعاليت ‌ش��امل‌ معرفي 
‌واژه‌هاي جديد،‌ مرور واژه‌هاي ‌قديمي، بحث ‌درباره‌ داس��تان ‌بعد 

‌از ‌خواندن ‌آن ‌توسط دانش‌آموزان 
• تشكيل‌ تيم‌هاي ‌تخصصي و ‌بررسي‌‌هر ‌بخش ‌از فعاليت‌ها ‌‌توسط‌ 

هر‌ تيم‌ تخصصي
• بازگویي‌ نتايج ‌‌تيم‌هاي ‌‌تخصصي ‌به ‌اعضاي گروه‌ خود

• خواندن داستان )شريكي و انفرادي(
• بح��ث‌ دربارة ‌مس��ئله،‌ پيش‌بين��ي‌ راه‌حل‌هاي ‌آن،‌ دس��تور زبان، 
ايده‌هاي ‌مهم، ‌نتيجه‌گيري ‌و‌ تفس��ير ‌اس��تعاره‌هاي ‌زباني داس��تان 

توسط گروه‌ها
• بازگويي داستان

• تعيين ليست لغات جديد داستان 
‌و يادداشت‌‌برداري آن‌ها

• نوشتن پاياني متفاوت براي 
داستان

کی
کم

ی 
ت‌ها

عالی
ف

  3  
• تعيي��ن ‌اهداف ‌خواندن ‌درس‌ جديد مانند مرور واژه‌هاي‌ قديمي، 
شناس��ايي ‌واژه‌هاي‌ جديد و يادگيري ‌آن‌ه��ا، تعيين ايده‌هاي‌ مهم 

داستان و نتيجه‌گيري از داستان و...  
• خواندن‌ شريكي درس‌ جديد

• انج��ام فعاليت‌هاي كتاب ‌‌بخواني��م به‌صورت جفتي، يعني هر دو 
نفر روي ‌بخش درك و‌ دريافت و گفت‌و‌ش��نود و هر‌دو نفر روي 
‌بخش‌ واژه‌آموزي و ‌نكته‌ه��ا‌ و ‌تبادل ‌آموخته‌ها ‌با‌ جفت‌هاي‌ ديگر 

گروه

• تهي��ة ليس��ت لغات مه��م درس 
جديد و يادگيري ‌آن‌ها

•انج��ام‌ فعاليت‌ه��اي ‌»بنويس��يم«‌ 
درس‌ جديد

• اجراي ‌فرايند ‌نوشتن- بازنگري- 
فعاليت‌ه��اي  درب��ارة  ويراي��ش 

»بنويسيم«

فعالیت‌های 
پایانی

• ارائه مسئله و تكليف ‌شب 
• برگزاري آزمون‌هاي هفتگي و اعطاي امتياز

• برگزاري آزمون‌هاي روزانه )كوتاه و انفرادي( و اعطاي امتياز
• جمع امتيازات گروه در‌آزمون‌هاي كوتاه و ‌هفتگي و اعطاي گواهي به گروه‌هاي حائز حد‌ملاك

الف-6. ارائه نتايج تركيب
 نتايج حاصل از سنتزپژوهي در دو مرحله الف: ارائة الگوي اولية راهنماي يادگيري مشاركتي 

و اعتبارسنجي آن و ب: اصلاح الگوي اوليه و ارائة الگوي نهايي به شرح زير انجام شد:
الف. ارائة اولية الگوي راهنماي يادگيري مشاركتي و اعتبارسنجي آن 

الگوي اولية راهنماي يادگيري مشاركتي )فراورده اوليه پژوهش( در گام اول به متخصصين 
برنامه ريزي درسي، زبان‌آموزي، مؤلفان، كارشناسان زبان‌آموزي و معلمان مجرب ارائه و اعتبار 
و  اهداف  با  الگوي ‌راهنماي ‌يادگيري ‌مشاركتي  هماهنگي  ميزان   .1 مؤلفة  پنج  براساس  آن 
روشهاي پيشنهادي برنامه ‌فارسي، 2. ميزان توجه توأمان به هر چهار مهارت زباني در‌ الگوي 
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‌راهنما، 3. ميزان عملي و اجرايي بودن ‌الگوي ‌راهنما، 4. نقاط‌ قوت الگوي ‌راهنما و 5. نقاط‌ 
ضعف آن موردبررسي قرار گرفت. يافته‌هاي اين سؤال به شرح زير است:

جدول شماره 5. توصيف داده‌هاي مربوط به سؤال اول اعتبارسنجي الگوي راهنما

گزینهمؤلفه
گروه

کل
معلمانمتخصصان

ميزان ‌هماهنگي الگوي 
با اهداف و روش‌هاي 
پيشنهادي برنامة ‌فارسي

متوسط
246فراواني

33/316/720درصد

زیاد
31821فراواني

507570درصد

خیلی زیاد
123فراواني

16/78/310درصد

کل
62430فراواني

100100100درصد

توجه توأمان به چهار 
مهارت زباني در ‌الگوي 

‌راهنماي يادگيري‌ مشاركتي

متوسط
022فراواني

08/36/7درصد

زیاد
61420فراواني

10058/366/7درصد

خیلی زیاد
088فراواني

033/326/7درصد

کل
62430فراواني

100100100درصد

ميزان عملي و اجرايي بودن 
‌الگوي‌ راهنماي‌ يادگيري 
‌مشاركتي در كلاس درس‌

کم
134فراواني

13/3%12/5%16/7%درصد

متوسط
268فراواني

26/7%25%33/3%درصد

زیاد
31114فراواني

46/7%45/8%50%درصد

خیلی زیاد
044فراواني

33/3%16/7%0%درصد

کل
62430فراواني

100100100درصد
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براساس جدول شماره 4:
- 50 درصد متخصصان، 75 درصد معلمان و70 درصد کل اعضاي نمونه معتقدند که‌ 
هماهنگي الگوي ‌راهنماي ‌يادگيري ‌مشاركتي با اهداف و روش‌هاي پيشنهادي برنامه ‌فارسي 

بخوانيم و بنويسيم در حد زياد است.
- 100 درصد متخصصان،58/3 درصد  معلمان و 66/7 درصد کل اعضاي نمونه معتقدندکه‌ 

توجه توأمان به چهار مهارت زباني در ‌الگوي ‌راهنماي يادگيري‌ مشاركتي درحدزياد است.
- 50 درصد متخصصان، 45/8 درصد  معلمان و 46/7 درصد کل اعضاي نمونه معتقدند 
که ميزان عملي و اجرايي بودن ‌الگوي ‌راهنماي ‌يادگيري ‌مشاركتي در كلاس درس ‌در حد زياد 

است

جدول شماره 6. تحليل داده‌هاي مربوط به سؤال اول اعتبارسنجي الگوي راهنما )بررسي همخواني گروه‌ها(

قدرمطلق انحرافاتكالموگروف - اسميرنوف معنا‌داري )دودامنه(

و  اهداف  با  الگوي  ميزان ‌هماهنگي 
روش‌هاي پيشنهادي برنامة ‌فارسي

0/990/370/17

زباني  مهارت  چهار  به  توأمان  توجه 
در ‌الگوي ‌راهنماي يادگيري‌ مشاركتي

0/660/730/33

بودن ‌الگوي‌  اجرايي  و  عملي  ميزان 
راهنماي‌ يادگيري ‌مشاركتي در كلاس 

0/990/370/17

اسميرنوف دو گروه مستقل)جدول شماره 5(تفاوت  كالموگروف  آزمون  نتايج  براساس 
فراواني‌هاي مشاهده شده در سطوح متغيرهاي گروه‌ها درهرسه مؤلفه اعتبارسنجي از نظر آماري 

معنا‌دار نيست؛ بنابراين بين نظرات گروه‌ها تفاوت معنا‌داري وجود ندارد. 

جدول شماره 7. تحليل داده‌هاي مربوط به سؤال اول اعتبارسنجي الگوي راهنما )بررسي همخواني گروه‌ها(

معني‌داري)دودامنه(
كالموگروف - 

اسميرنوف
تعدادقدرمطلق انحرافات

و  اهداف  با  الگوي  ميزان ‌هماهنگي 
روش‌هاي پيشنهادي برنامة ‌فارسي

0/052/190/430

زباني  مهارت  چهار  به  توأمان  توجه 
در ‌الگوي ‌راهنماي يادگيري‌ مشاركتي

0/052/370/4330

بودن ‌الگوي‌  اجرايي  و  عملي  ميزان 
راهنماي‌ يادگيري ‌مشاركتي در كلاس 

0/0281/460/2730
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vبراساس نتايج آزمون كالموگروف اسميرنوف ت‌کگروهي )جدول شماره6( تفاوت‌هاي 
فراوانيِ مشاهده شده در سطوح مختلف هر سه مؤلفه اعتبارسنجي از لحاظ آماري معنا‌دار است؛ 
بنابراين از نظر اعضاي نمونه ميزان ‌هماهنگي الگوي ‌راهنماي ‌يادگيري ‌مشاركتي با اهداف و 
روش‌هاي پيشنهادي برنامه ‌فارسي بخوانيم و بنويسيم، ميزان توجه توأمان به چهار مهارت 
زباني در ‌الگوي ‌راهنماي يادگيري مشاركتي و عملي و اجرايي بودن ‌الگوي ‌راهنماي‌ يادگيري 

‌مشاركتي در كلاس در حد زياد است.

نقاط‌ قوت الگوي  ‌راهنما:
نمونه  اعضاي  نظر  از  شده  گردآوري  يكفي  اطلاعات  براساس  الگو  اين  قوت  نقاط 

به‌صورت زير بود:
• دانش‌آموزان به صورتي فعالانه در مهارت‌هاي خواندن، نوشتن، گوش دادن و صحبت 

کردن درگير مي‌شوند. 
• اين الگو فعاليت و علاقه دانش‌آموزان را در كلاس درس افزايش مي‌دهد.

• الگو در حد مناسبي به ضروريات كار پرداخته است.
• به عناصر برنامه درسي، مشاركت دانش‌آموزان و تعامل در فرايند يادگيري توجه شده است.

• همه اهداف آموزش زبان مورد توجه واقع شده‌اند.
• براي تدريس مهارت‌هاي زباني )خواندن، نوشتن، صحبتك‌ردن و گوش‌دادن( بسيار گوياست.
• در الگوي مذكور در مراحل 3 و 4 الگوها مشاركت دانش‌آموزان مناسب بوده و آن‌ها را 

به چالش وا مي‌دارد.
 

نقاط ‌ضعف الگوي ‌راهنما
نقاط ضعف اين الگو براساس اطلاعات يكفي گردآوري شده از نظر اعضاي نمونه عبارت‌اند از:

• يادگيري چهار مهارت زباني به‌صورت نقادانه و خلاقانه مدنظر قرار نگرفته و اين ناشي از 
ضعف خود برنامه در توجه به اين موضوع است. 

• الگو قدري بلندپروازانه است و براي اجراي آن بايد تمهيدات لازم از قبيل حمايت مدرسه 
و معلم و آموزش معلمان درنظر گرفته شود؛ به‌ويژه در مناطق محروم و دوزبانه كه خزانة لغات 

دانش‌آموزان محدود بوده و والدين نمي‌توانند كمك چنداني به فرزندان خود بنمايند.
• در اين الگوي راهنما بازخورد دانش‌آموزان ضعيف به‌نظر مي‌رسد.

• فعاليت‌ها وقت‌گير است؛ ضمن آنكه مطالب كتاب درسي سنگين بوده و دروس آن زياد است.
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• در صورت عدم‌نظارت ممكن است در اجرا با مشكل مواجه شود.
• تعداد زياد دانش‌آموزان در كلاس‌ها، و فضاي فيزيكي كلاس اجراي الگو را تحت تأثير 

قرار مي‌دهد. 
الگوي راهنما  نقاط قوت  بيان شده نشانگر آن است كه  نقاط قوت و ضعف  تعمق در 
به خود الگو و ساختار آن مربوط است، ليكن نقاط ضعف بيشتر با اجراي آن ارتباط دارد. 
در  زيرا  نيست،  وارد  پنجم  و  اول، سوم  مورد  به‌نظر محقق،  ذکر شده،  نقاط ضعف  بين  از 
الگوي راهنماي مشارکتي، نقادي در مهارت‌هاي چهارگانة زباني در ‌فرايند ‌نوشتن- بازنگري- 
داستان  و  درس  زباني  تفسير ‌استعاره‌هاي‌  نتيجه‌گيري ‌و‌  و  »بنويسيم«‌  فعاليت‌هاي  ويرايش 
تقويت مي‌شود و خلاقيت در مهارت‌هاي چهارگانه زباني نيز از طريق بخش‌هاي بحث‌ درباره 
‌مسئله،‌ پيش‌بيني‌راه‌حل‌هاي ‌آن،‌ ايده‌هاي ‌مهم،‌ نتيجه‌گيري، تفسير ‌استعاره‌هاي ‌زباني درس و 
داستان، بازگويي داستان، نوشتن پاياني متفاوت براي داستان و نتيجه‌گيري از داستان پرورش 
مي‌يابد. ضمن آنکه در اين الگو در تمامي فعاليت‌هايي که در بالا ذکر شد و همچنين از طريق 
‌فعاليت‌هايي چون بررسي ‌‌هر‌ بخش ‌از فعاليت‌هاي درس و داستان ‌‌توسط‌ يک ‌تيم‌ تخصصي، 
بازگوئي ‌نتايج ‌‌تيم‌هاي ‌‌تخصصي ‌به ‌اعضاي‌ گروه، خواندن داستان )شريكي و انفرادي(، انجام 
فعاليت‌هاي كتاب‌‌بخوانيم به‌ صورت جفتي و ‌تبادل ‌آموخته‌ها ‌با‌ جفت‌هاي ‌ديگر، هر فرد دائماً 
در حال دادن بازخورد به ديگر همگروهي‌هايش و دريافت بازخورد آن‌هاست، ضمن آنکه از 
طريق نظارت و راهنمايي مستمر شاگردان توسط معلم و برگزاري آزمون‌هاي روزانه و هفتگي 
و اعطاي امتياز به دانش‌آموزان، دائماً بازخوردهايي از طرف معلم به دانش‌آموزان داده مي‌شود. 
دربارة ايراد پنجم و احتمال روبه‌رو شدن با مشکل در اجرا در صورت عدم‌نظارت نيز بايد 
گفت که اين امر درباره هر الگوي نوظهور و جديد اعم از تدوين، اجرا، ارزشيابي و مديريت 
صدق مي‌کند و خاص اين الگو نيست، بنابراين براي جلوگيري از شکست الگو، رويکردهاي 
نظارتي مثمرثمر حتماً نياز است و درنظر گرفته خواهد شد. درباره ديگر نقاط ضعف نيز به 

شرح زير اقدام مي‌شود:
• ايراد دوم: دربارة اينکه اين الگو بلندپروازانه است، بايد گفت که در الگوي راهنماي 
مذکور وضعيت مطلوب در نظر گرفته شده است، لکين براي رسيدن به اين وضعيت مطلوب، 
جلب  معلمان،  آموزش  مانند  مهمي  اقدامات  الگو،  اين  اجراي  براي  و  است  نياز  مقدماتي 
حمايت‌هاي مدرسه و والدين، تدارک وسايل و امکانات آموزشي و کمک آموزشي و بهره‌گيري 
از سيستم انگيزشي براي معلمان مجري نياز است که در فازهاي بعدي پژوهش »يعني اجراي 

الگوي راهنما« مدنظر بوده و تشريح خواهد شد.
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• ايراد چهارم: درباره وقت‌گير بودن فعالیت‌‌ها و سنگين و زياد بودن دروس بايد گفت 
که الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي در کوتاه مدت با کمبود وقت مواجه خواهد شد و اين 
به دليل زمان‌بر بودن فرايند نهادينه‌سازي قوانين و مقررات يادگيري مشارکتي است. به سخني 
ديگر در جلسات اول نياز است تا دانش‌آموزان قوانين و مقررات يادگيري مشارکتي را يادگرفته 
از  بخش‌هايي  براي  تکراري  زمان‌هاي  طريق حذف  از  مدت  بلند  در  لکين  کنند.  تمرين  و 
درس که برخي از دانش‌آموزان به‌خوبي يادنگرفته‌اند )‌در رويکرد سنتي( و آزاد شدن معلم از 
آموزش مستقيم به شاگردان قوي و اختصاص زمان خود به دانش‌آموزان ضعيف و بهره‌گيري 
از معلم همسال در کلاس درس و تفويض اختيار آموزش از معلم به گروه‌ها، مسئله کمبود 
زمان مرتفع خواهد شد. ضمن آنکه در الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي، هر معلم متناسب با 
شرايط دانش‌آموزان و کلاس، جدول زماني تدريس‌اش را تنظيم مي‌کند و وفاداري صرف به 
جدول زماني ارسال شده از مرکز مدنظر نيست و تنها به کليات آن جدول توجه مي‌شود. نکته 
ديگر اينکه در اين الگو در جلسات پاياني سال دانش‌آموزان قادرند به‌صورت خود - راهبر به 

يادگيري مطالب درسي بپردازند. چنين امري سبب جبران کسري زمان خواهد شد. 
• ايراد ششم: دربارة تعداد زياد دانش‌آموزان در كلاس‌ها و فضاي فيزيكي كلاس نيز بايد 
گفت که، الگوي يادگيري مشارکتي به فضاي رواني - اجتماعي منعطف و مشوق کارگروهي 
و با فضاي فيزيکي چون امکان جابه‌جايي ميز و صندلي‌ها و داراي مواد و امکانات آموزشي و 
کمک آموزشي غني نياز دارد و در صورت نبود چنين فضايي، درباره موفقيت الگو بايد ترديد 
نمود. بنابراين نياز است تا وضعيت موجود فضاي آموزشي تغييري اساسي يابد و اين با توجه به 
نتايج حاصل از الگو، منطقي و ضروري است و لذا در اين زمينه برنامه‌هايي براي متقاعدسازي 
مسئولين و تغيير فضاي آموزشي طراحي و اجرا خواهد شد. ولکين جمعيت کلاس به تنهايي 
مانعي در برابر کاربرد الگو به‌نظر نمي‌رسد. زيرا براي مثال با تبديل حجم کلاس 32 نفره به 
8 گروه 4 نفره امکان آموزش و هدايت آن‌ها آسان‌تر خواهد بود. جمعيت کلاس اگر متناسب 
با ابعاد و فضاي آموزشي مشوق يادگيري مشارکتي مشارکتي باشد، مانع محسوب نمي‌شود.        

 
ب. اصلاح الگوي اوليه و ارائة الگوي نهايي

ب-1. اصلاح الگوي اوليه 
متناسب با نتايج اعتبارسنجي و درنظر گرفتن نقاط قوت و ضعف آن، مهم‌ترين اصلاحات 

انجام گرفته در الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي به شرح زير است:
ب-1-1. تغيير الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي پايه‌هاي چهارم و پنجم به الگوي پاية سوم
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با توجه به نتيجه اعتبارسنجي الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي در پايه‌هاي سوم، چهارم 
و پنجم و توصيه‌هاي استاد ناظر و متخصصين، الگوي راهنماي يادگيري مشارکتي در پايه‌هاي 
چهارم و پنجم به الگوي راهنماي پايه سوم تغيير يافت. به سخني دقيق‌تر، در پايه‌هاي چهارم و 
پنجم و در بخش فعاليت‌هاي مياني ابتدا فعاليت‌هاي کمکي و سپس فعاليت‌هاي اصلي درنظر 
گرفته شده بود؛ که اين وضعيت به وضعيت فعاليت‌هاي مياني پاية سوم )ابتدا فعاليت‌هاي اصلي 

و سپس فعاليت‌هاي کمکي( تغيير يافت.
با  متناسب   PQ4R يادگيري تکنکي  آموزشي »صداسنج« و  از وسيله  استفاده  ب-2-1. 

معايب مطرح شده براي الگو در زمان اجرا:
متناسب با معايب مطرح شده براي الگو در زمان اجرا نيز از وسيلة آموزشي »تنظيمك‌نندة صدا 
و فعاليت كلاسي« و تکنکي يادگيري PQ4R  استفاده شد. تنظيمك‌نندة صدا و فعاليت كلاسي 
وسيله‌اي است با چهار سطح مختلف صدا شامل سطح‌1: براي بي‌صدا و فعاليت‌هايي كه يك 
نفر مي‌تواند انجام دهد و هيچ صدايي توليد نشود، سطح ‌2: براي صداي دونفري »پچ‌پچ« و 
انجام فعاليت‌هاي يادگيري دونفري مانند خواندن جفتي، بازنگري نوشته‌هاي هم‌يار، به اشتراك 
گذاشتن تعاريف و ايده‌ها با يكديگر و‌...، سطح ‌3: براي صداي گروهي )صدا در حد شنيدن 
دانش‌آموزان يك ميز( و انجام فعاليت‌هاي يادگيري گروهي كه در آن تمام افراد تيم، تكاليف 
و فعاليت‌هاي خواسته شده را با هم در ميان گذاشته، نتيجه‌گيري كرده و در آن‌ها به حد تسلط 
مي‌رسند و صدايي در حد ميز يا گروه خود توليد ميك‌نند و سطح ‌4: براي صداي كل كلاس 
)صدايي كه به راحتي در كلاس شنيده شود و در زمان تدريس كل‌ كلاسي مفيد است( و فعاليتي 
مانند ارائه يافته‌هاي هر گروه به كل كلاس به‌نحوي كه براي كلاس‌هاي مجاور ايجاد مزاحمت 
نكند، با يك عقربة مغناطيسي كه در هر زمان براي تعيين ميزان صداي مورد نظر مي‌توان آن را 
تغيير داد )وينسنت 55، 1999(. تکنکي  PQ4R نيز برگرفته از حروف اول کلمات پيش‌خوان56، 
سؤال کردن ‌57، خواندن‌58، تأمل کردن‌59، از بر‌خواني‌60  و مرورکردن‌61 است )رابينسون و توماس، 
به نقل از کديور، 1386( که در مرحله اول فعاليت‌هاي گروه مشارکتي يا همان سطح 1 اجرا 

مي‌شود.

ب-2( الگوي نهايي راهنماي يادگيري مشاركتي زبان فارسي دورة ابتدايي
 الگوي نهايي راهنماي يادگيري مشاركتي براي فارسي بخوانيم و بنويسيم پايه‌هاي سوم تا 

پنجم ابتدايي به شرح زير بود:
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مهارت‌هاي مقدماتي
 تعيين درس جديد و بخش‌هاي آن، مهيا كردن وسايل و امكانات مورد نياز و تشكيل 

گروه‌هاي دانش‌آموزي )4 نفره( 
مهارت‌هاي مياني

 تعيين ‌اهداف‌ خواندن ‌درس‌جديد مانند مرور واژه‌هاي ‌قديمي، شناسايي ‌واژه‌هاي‌ جديد 
و يادگيري ‌آن‌ها، تعيين ايده‌هاي ‌مهم داستان و نتيجه‌گيري از داستان و... 

توسط  شريكي ‌درس ‌جديد  خواندن‌  و  معلم  توسط  جديد  درس‌  آموزش ‌مستقيم‌   
دانش‌آموزان 

 تهيه ليست لغات مهم درس جديد و يادگيري ‌آن‌ها
 انجام ‌فعاليت‌هاي ‌»بنويسيم« ‌درس‌جديد و اجراي ‌فرايند ‌نوشتن- بازنگري- ويرايش 

درباره فعاليت‌هاي »بنويسيم«
 تشكيل ‌تيم‌هاي‌ تخصصي بخوانيم، ‌بررسي‌‌ هر ‌بخش ‌از درس بخوانيم ‌‌توسط‌ هر ‌تيم 

‌تخصصي و بازگویي ‌نتايج‌‌ تيم‌هاي ‌‌تخصصي ‌به ‌اعضاي ‌گروه‌ خود
 انتخاب داستان مرتبط با درس، تعيين ‌اهداف‌ خواندن ‌داستان ‌شامل ‌معرفي ‌واژه‌هاي 
دانش‌آموزان،  جديد،‌ مرور واژه‌هاي ‌قديمي، بحث ‌درباره ‌داستان ‌بعد ‌از خواندن ‌آن‌ توسط 
خواندن داستان )شريكي و انفرادي(، بحث‌درباره ‌مسئله داستان،‌ پيش‌بيني‌ راه‌حل‌هاي ‌آن،‌ دستور 
زبان، ايده‌هاي ‌مهم،‌ نتيجه‌گيري ‌و ‌تفسير ‌استعاره‌هاي ‌زباني داستان، بازگويي داستان، تعيين 

ليست لغات جديد داستان ‌و يادداشت‌برداري آن‌ها و نوشتن پاياني متفاوت براي داستان

مهارت‌هاي پاياني
 ارائة مسئله و تكليف‌شب، برگزاري آزمون‌هاي روزانه )كوتاه و انفرادي( و دادن امتياز، 
برگزاري آزمون‌هاي هفتگي و امتيازدهي و جمع امتيازات گروه در‌آزمون‌هاي كوتاه و ‌هفتگي و 

اعطاي گواهي به گروه‌هاي حائز حد‌ معيار

نتيجه‌گيري
تغيير و بهبود برنامه‌هاي درسي مدارس همواره مدنظر برنامه‌ريزان درسي و دست‌اندركاران 
آموزشي بوده و تلاش‌هاي متعددي در اين زمينه انجام گرفته است. يكي از محرك‌هاي اساسي 
اين تلاش، فعال نمودن دانش‌آموزان در فرايند ياددهي - يادگيري و ايجاد فضاي رفاقت و 
گروه‌محوري به جاي رقابت و فردمحوري است. مصداق چنين تلاشي در سال‌هاي اخير در 
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نظام آموزشي كشور، تغيير برنامه درسي فارسي دورة ابتدايي و تدوين كتب درسي »فارسي 
بخوانيم و بنويسيم« دورة ابتدايي با رويكرد فعاليت ‌محوري بوده است. اما اينكه اين كتاب‌هاي 
دارد،  ابهام  ارائه شوند، جاي  فعال  به‌صورت  مي‌توانند  آيا و چگونه  اجرا  مرحله  در  درسي 
به‌نحوي كه تحليل و تعمق در راهنماي برنامه ‌درسي زبان ‌آموزي دورة ابتدايي و همچنين كتاب 
معلم )راهنماي تدريس( فارسي بخوانيم و بنويسيم نشان مي‌دهد كه اولاً، بين اين دو سند مهم 
برنامة درسي زبان‌آموزي دورة ابتدايي در زمينة روش‌هاي ياددهي-يادگيري تناقضي مبني بر 
عدم‌توجه به دو روش »طرح تدريس اعضاي گروه« و »طرح كارآيي گروه استنادي« در راهنماي 
ثانياً، روش‌هاي »‌طرح تدريس اعضاي  ابتدايي وجود دارد و  برنامه ‌درسي زبان‌آموزي دورة 
گروه« و »طرح كارآيي گروه« نيز مبهم هستند. بدين‌معني كه اولي شكل ناتمام روش جيگ‌ساو 

است و دومي نيز به گروه‌بندي مرسوم كلاس‌هاي درسي شباهت دارد.
فارسي  يادگيري  فرايندياددهي ‌-  براي  قصدشده  موجود روش‌هاي  بنابراين چالش‌هاي 
بخوانيم و بنويسيم از يك سوي و از سوي ديگر، يافته‌هاي علمي اخير در زمينه فعال‌سازي 
دانش‌آموزان در فرايند ياددهي‌ - يادگيري با روش‌هاي يادگيري مشاركتي مبني بر تأثيرگذاري 
مثبت و مفيد اين روش‌ها هم در بعد پيشرفت تحصيلي و هم در بعد مهارت‌هاي اجتماعي 
دانش‌آموزان سبب شد تا اين پژوهش به بررسي چگونگي كاربرد روش‌هاي يادگيري مشاركتي 
روش‌هاي  بپردازد.  ابتدايي  دورة  بنويسيم  و  بخوانيم  فارسي  يادگيري   - ياددهي  فرايند  در 
يادگيري مشاركتي متعددند، لذا تصميم‌ دربارة كاربرد آن‌ها در فرايند آموزش شامل طيفي از 
انتخاب يك روش تا تلفيق و تدوين الگوهاي راهنماي مشاركتي براساس برنامه‌هاي درسي 
خاص مي‌شود. در اين پژوهش با هدف تحت پوشش قرارگرفتن همزمان هر چهار توانايي 
زباني خواندن، نوشتن، صحبت كردن و گوش دادن و همچنين ساير مهارت‌هاي اجتماعي 
مرتبط با توانايي‌هاي زباني، تلفيق روش‌هاي يادگيري مشاركتي مدنظر قرار گرفت و الگوي 
راهنماي يادگيري مشاركتي زبان فارسي در پاية سوم تا پنجم ابتدايي طراحي و تدوين شد. 
سپس الگوي راهنما از ديدگاه متخصصان بخش نظر )6 متخصص زبان‌آموزي و برنامه‌ريزي 
درسي( و متخصصان بخش عمل )24 معلم مجرب دورة ابتدايي( اعتبارسنجي و براساس نتايج 

اعتبارسنجي، تغييراتي در الگوهاي راهنماي يادگيري مشاركتي به‌عمل آمد.
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وضعيت  و  درسي  كتاب  فعاليت‌هاي  ساختار  دليل 
سوم  فارسي  در  بود.  دانش‌آموزان  شناختي  رشد 
ابتدايي ساختار كتاب ‌درسي در بخش بخوانيم شامل 
واژه‌آموزي،‌  نادرست،‌  درست،  بگو،  و  گوش‌كن 
نكته،‌ بگرد و پيدا كن، ببين و بگو، به دوستانت بگو،‌ 
نمايش،‌ بازي، بازي، بازي،‌ كتابخواني، با هم‌ بخنديم 
و در بخش بنويسيم شامل رونويسي،‌ آموزش نشانه‌ها،‌ 

و  اصلي  فعاليتهاي  لذا  و  است  كامل‌كن  جمله‌سازي،‌ 
در  فعاليتهاي کمکي  به  نسبت  بر کتاب درسي  مبتني 
و  پايه‌هاي چهارم  در  حاليکه  در  دارند.  قرار  اولويت 
پنجم در بخش بخوانيم دربرگيرنده متن اصلي درس، 
درك و دريافت،‌ واژه‌آموزي، نكته‌ها، گفت و شنود 
و فعاليتهاي ويژه و در بخش بنويسيم شامل رونويسي 
خلاق  نگارش  و  كامل‌كن  جمله‌سازي،‌  انتخابي، 
است. تغيير در ساختار كتاب درسي به ويژه در كتاب 
استقلال  دادن  و  خلاق  فعاليتهاي  سمت  به  بنويسيم 
راهنماي  الگوي  در  تا  شد  سبب  يادگيرنده  به  عمل 
فعاليتهاي  از  درس  پايهها  اين  مشارکتي  يادگيري 
کمکي به سمت فعاليتهاي اصلي سوق يابد. علاوه بر 
آن دانش‌آموزان پايه‌هاي چهارم و پنجم از نظر رشدي 
به تفكر انتزاعي نزديكند و مي‌توانند ارتباط بين منابع 
يادگيري  با  را  کمکي  فعاليتهاي  و  كمك ‌آموزشي 
مختلف،  فعاليتهاي  با  و  كنند  درك  اصلي  درس 

يادگيري خود را ارتقاء دهند.  
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