
�������	
���� �� ��������� ���� �������� 
��� �

����  
�!"#��$ �%��� &�

��' ��$�(��∗

)*� �+�,�� �*-��.$ ∗∗ 

���*�� ��/�∗∗∗ 

,012+

��!�,2+�#�� �!��� !,�#�����0��0��3� �4," � 5�� �1���+� �!�/�#�� �!��

�6�7�1��*�+'!"#��$ +���� .9:-1+;*��� ���!�����!�� <�� ���� 
- ��� ;
�=�7� 

��+�#�� .!,�"�� #� ���"#��$ ���!>� ?�%9�� 
- ;1@� ��!�� �� &!�,2+�#�� �!��� 

	������� 
������� .����� 
�����A�#�� �!A>B9 �C���� ����7���1� ���� 1��� 5.

D- E+�����FG �H����� �I�J 
6��� 
- !
*�� ����9 �$ 179 	2+" 
11������ ;�2��*�� 

#������ 
�����%��� ����  
� !����!��1����� .�@' E�+���;!� ��� <��FG !
>

�������"12����
���� 
��� ���������G #�12+" 2��$ <��
��� �������� �2+" 
1�9

 
 تربيتي دانشگاه تبريزروانشناسيدانشجوي دكتري.∗

 گاه تبريزدانش عضو هيئت علمي.∗∗

 كارشناس ارشد روانشناسي تربيتي.∗∗∗



KL ������ �	
�������	� �
� M��A"KN	@1��G 	O���0 P�� KNQR 

��� #�����1�SA� � ���1��� ;!������ 
>�"12��������� ����� ���91
����� 
����

��� .��1���#$�<��FG TT5D7��+*�� UV�� �!�� � 
- !"#��$ 2�� &�;AI 

+�*"� �-�" HW- 
� � ��+� .���FG X�Y�!� X�Y &1��#$ 
A!����<1G ���#$ �

ZG ���#$��.� � !<��FG ;��1���#$��#$ 2��� 
� � !��+�*"� �-���� .����2��� 

��#$ P��!��
��� ���#�<1G��� � 2+" 2��$ !�W- [#��$ +��+" 
���� .
� O� 2���

����� \��]����� \��] 
� O�� 2��� ���9 
� 1

��� �������� �+�*���G .

!
*�� ������� <��FG ����+� 
- 1/��1;\��A� ZG���#$���
� �%>� 2��� 
��� 

<1G ���#$���@�� !<!� 
*������� 	�1�*�!�:9 ;1����� 
��� ��" � 1����� ���� 2��

����� 
�����*A- �!�:9 ;1��$
���� �
��� �������� �2+���� ��� 2+" .

D-1+2^�� ��:2+�#�� �!���	����� 
��� �	G1()9 ����1D�	!��1������7�.


�+�� 

تغ امروزه وه، در فلسفيراتييشاهد رو.مي هستيزش آمويروشها محتوا ديجديكردهايدر

به حافظيانتقال دانش از طر و كتاب جاه،ق معلم و پاداش ازي تكرار به ساختن دانش  خود را

ديا. داده استمعناداريريادگيقيطر دييدگاه رفتارگراين تحول با گذر از ييگرا شناختدگاهيبه

و به ديو گرايي سازندهدگاهيژه
1

به عنوان گرايي سازنده).2001،وردبرندزف( صورت گرفته است

و تربيت از تعلي معاصر به علت عدم رضاي از جنبش شناختيبخش . شكل گرفته استيت سنتيم

محيادگي گرايي سازندهيدر روانشناس و از راه تعامل دائم با ط به ساختنيرنده به صورت فعال

چن. پردازديمدانش و در شرايادگيكه دانش وابسته به شوديمن تصوريلذا كسانيطيرنده است

به آگاه ي روش،گرايي سازندهبري مبتنيروش آموزشبه طور كلي. رسنديم متفاوتيهايافراد

تيادگيمحور است كه در آن بر شركت فعال-آموز دانش . شوديمديكأرنده در كسب دانش

و تفكر مورد توجهيريادگييندهايشتر فرايبگرايي سازندههي بر نظرين در آموزش مبتنيهمچن

ازينوي آموزشديدگاههايدر.آنيها است تا فرآورده كه متأثر يريادگيي روانشناسيهادگاهيدن

حي از اساماست، گرايي سازنده  به توانيم از جمله شوديم استفادهيطه آموزشي گوناگون در

و- آموز دانش،ي، اكتشافيشيدگاه آزمايد طريريادگي محور  كردن اشاره نمودق عملي از
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رويكي).1380،ياحمد( بسينوي آموزشيكردهاي از  گرايي سازندهك با فلسفهيار نزدين كه ارتباط

ينقشه مفهوم از گيري بهرهدارد،
2

تهگوناگون در مراحل و و برنامه درسي آموزش از طرح يه محتوا

و ارزش سان( آن استيابيگرفته تا مرحله اجرا
3

مارنگوسو2004
4
هيبراساس نظر).2000،

راي ذهنيها نقشهايها طرحواره افراد شخصاً گرايي سازنده ديجديهايريادگيدر. سازنديم خود

اظهارانيگرا ساختن.شونديميا بازسازي ابندييم گسترش شوند،يمي بازنگرها طرحوارهنيا

و اساساً روديمبه كارديجديهايريادگي كسبي براي چارچوبمنزلةبهيدانش قبلكه كننديم

و دانش ما بر چگونگيماه ايريادگييت تفكر و چني ما چه بگيميتوانيمرايزيكه اصلاً ،ميرياد

.گذارديمريتأث

نيروشها نشانگري مفهوميها نقشه و و درك ما  ما درباره ديدگاههايازيز شاخصي تفكر

و روابطيهايآگاه از استفاد.د آنها هستنميانمان  نخستيني آموزشيبه عنوان راهبردينقشه مفهومه

نواك بار
5

دهي در اوا پينقشه مفهوم. كردآغازم1980ةل دهنده سازمانشيبرگرفته از مفهوم
6

 آزوبلي كلاممعناداريريادگيهينظر
7

كه در آن بر نقش دانش قبل بري فراگياست يهايريادگير

دريه آزوبل مهمتري اساس نظربر. شوديمتأكيد بسياري بعدمعنادار ،يريادگين عامل مؤثر

جددهديمرخي زمانمعناداريريادگي. هستندي قبليهايريادگي بهيكه شخص آگاهانه دانش د را

ازيمطالب كل،دهديم رخ معناداريريادگيكهيزمان. ربط دهد است،دانستهيم پيشكه  در

همديآيمبه وجوديراتــييتغيساختار شناخت تغير مفاهييتغسببكه آن و هم رييـم موجود

هم.شوديم آنها ميان موجوديارتباطها كهيبه و قدرتيادداري از معناداريريادگين جهت است

بيتعم بهيشتريم كه به آسانيا حفظي معنادارريغيريادگي نسبت سري برخوردار است عيو

به حافظهي صرفاً بدون ارتباط با ساختار شناخت اطلاعاتمعنادارريغيريادگيدر. شوديمفراموش

.شوديمسپرده

اسي مفاهميان معنادار روابطي تجسميي بازنماينقشه مفهوم ازيك نقشه مفهومي.تم  متشكل

درها رابطهوها هسته طري عبارتم،ك مفهويها گرهست كه از ساها رابطهقيا سؤال است ريبه

 رابطهن،چوي نشان دهنده روابطممكن استها هسته ميانيرتباطايهاخط.شوديم وصلها گره

و)هاتبمرا كننده سلسله مشخص(يساز مشخصة، رابط) دو مفهوممترادف بودن(يهمانند

ي مفهوميها نقشه).2004 سان،(باشند) دهنده مفهوملي تشكيها واجزانشانگر بخش(يبندبيترك
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ميمعمولاً به صورت سلسله مراتبي تهي و جامع يعني مطالب كلي،شونده تر در رأس آن قرار تر

و مطالب جزئي مي و هرچه به پائين نقشه نزديك شويم مفاهيم مي گيرند مارتين( شوند تر
8

،1994 .(

مي، نقشه مفهومي يك نمونه اين قسمتدر  .شود براي موضوع اتم ارائه

استفاده. دارد مزيت بسيار،هاي مرسوم درسيبه برنامهبرنامه درسي مبتني بر نقشه مفهومي نسبت

مي از آن موجب افزايش نمرات دانش و(شود آموزان در آزمونهاي پيشرفت تحصيلي فراسر

ادواردز
9
بهمفهومي هاي نقشه از معلماناي عده).1985،  آموزشي براي ايجاديراهبرد عنوان را

مي يادگيري عميق مي. يرندگ تر در فراگيران به كار كه تجربه نقشه مفهومي اين امكان را فراهم آورد

در،و درك گذشته . چارچوب مفهومي مورد توجه قرار گيرد هنگام تشكيل يك مفهوم جديد

به عنوان شيوه هاي مفهومي در رشته همچنين نقشه به كار هاي علمي مختلف هاي ارائه مطالب

.مان دهي اطلاعات مرتبط با يك موضوع هستند مناسب براي سازيآنها راههاي. شوند گرفته مي

و هم به ميآموزان دانشنقشه مفهومي هم به معلم دهد كه هنگام كار روي تكاليف يادگيري نشان

.كنندمعطوف توجه خود را بر تعدادي ايده كليدي 
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مي يافته كه دانشنده هاي پژوهشي نشان و دانشجويان شيوهد بهرهاي يادگيري معنادار آموزان ا

به كار مي به بررسي الگوهاي يادگيري دانشجويان) 1990(نواك. گيرند مقدار كم در پژوهشي

كه اكثر دانشجويان قسمت  به اين نتيجه رسيد و  وقت خود را اعظمدانشگاه كرنل آمريكا پرداخت

صرف يادگيري غيرمعنادار
ار مؤثر در افزايش يادگيريهاي معنادينقشه مفهومي روش. كنند مي 10

و جگد( باشدتواندميفراگيران اكباكولا
11
روث:1989،

12
،1992.(

كه حكايت از برتري استفاده از هاي نسبت به شيوهنقشه مفهوميبا وجود شواهد پژوهشي

 كاربست اين راهبردر براي، هنوز در نظام آموزشي ما هيچ گونه گام مؤثدمرسوم آموزشي دار

و بطئي است) 1991( از نظر نواك. برداشته نشده است  به اماتغيير در فعاليتهاي مدارس بسيار كند

البته.هاي مفهومي در امر آموزش خواهيم بود احتمال زياد ما شاهد استفاده فزاينده مدارس از نقشه

ددباي را مشكلات آموزشيهمة با اين روش نيزكه همچون غالب روشها اشته باشيم در نظر

 نخستين. ابزار يا راه حلي جادويي باشدتواند هرگز نمينقشه مفهوميع در واق. كرد حل توان نمي

در. سازي آن است بومي،كار در هر گونه اقتباس از يك نوآوري اصــل براي متنهاي نقشه مفهومي

كليس. انگليسي ساخته شده است
13

 آن را در زبان تركي ناشي از به كارگيريمشكلات) 2003( 

ك و پيشنهاد كهردهنشان داده  امكان استفاده از آن يي بايد اروپا- در كليه زبانهاي غيرهند است

ـ اروپا. شوددهآزمو به استييزبان فارسي گرچه از زبانهاي هند ويژگيهاي دستوري، اما با توجه

م زبان فارسي وجود داشته براي متنهاي فارسي مفهومي هاي نقشهدر تهيه مشكلاتيروديانتظار

. باشد

،شويممي با آن مواجه هموارهي نقشه مفهوميات پژوهشيكه هنگام مطالعه ادبيگريد موضوع

كسيا چه كه  تلاش گروهي از پژوهشگرانا معلم؟ي آموز دانشبسازد،راينقشه مفهومين است

به هم مشخص كنني مفهوميها نقشه انواعا ساختي ارائهيهاوهيشييايكه مزا كننديم .د را نسبت

اييهاوهشپژنتايج زمي هم كه در كه واندرزيدر حال. متناقض بوده استنه انجام شدهين
14 )1990 (

ميب كهيان آنينصينقشه مفهومين منافع آموزشيتر مهمكند آني نه شخصشوديمب سازنده  كه

ميرا در و مك هارگيوگيري نتيجه. كنديافت لرمن
آنان. متناقض استاندرزونظربا)1991( 15

كهمعت زآموز دانشنه آن را بسازد اثربخش خواهد بود كه معلميزمانينقشه مفهوم قدند راي،

كهيها نقشه دق يـار كاملبسسازد،مي معلمي را و ازيقتر شديها نقشهتر .تاسآموز دانشة ساخته
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پمفهومييها نقشهياند كه اثر بخش البته آنها خاطرنشان كرده يليشرفت تحصي معلم بر

ا ناشيران ممكن استيگفرا كهي از سوآموزان دانش معلم،ي مفهوميها نقشهن امر باشد ي را به

ن هارتوني همچن.دكننيميي آزمون راهنمايو سؤالهايريادگياهداف واحد
16

شو همكاران

ايمبنبيابنديشواهد) 1993( ازيريادگي در آموزان دانشي مفهوميها نقشهكهني بر  آنها مؤثرتر

اسيها نقشه مي.ت معلم به شود يادآوري يها نقشهي براتوانيمني فردتفاوتهاي سببكه

و مشخص تعري چارچوبيمفهوم ين اگرچه با نشان دادن نقشه مفهوميبنابرا.ف كردي مرجع

پمعناداريريادگي در ممكن است آموزان دانشمطالب به ني بهتر، اما را مشاهده كردييهاشرفتي آنها

ا اسيكار كهن تهآموزان دانشت به ديدر واقع تاك. مطالب دست بزنندي مفهوميها نقشههي خود

بريز پي مفهوميها نقشهاد  در معنادارريغيهايريادگيتي موجب تقوممكن استش آماده شدهي از

.رندگان شوديادگي

د دريگريمسئله آنينقشه مفهوم زمينة كه به يجتماعاگرايي سازنده موضوع كرد، توجهبايد

ديپال.تآن اس و ديوينكسار، اندرسون
17

كه بحث خاطرنشان كرده)1993(  ي گروهيهااند

اسي مفاهيريادگيي برامناسبي فرصتآموزان دانش و براي نخستين بار اما.تم يچاندريروروث
18
 

كه فرايب) 1992( اريبس، ممكن استيگروهدر حكم فعاليتيينقشه مفهومند ساختنيان كردند

به فرا.د آن باشيتر از ساختن انفرادممه  توجه داشتند تا فرآوردهينقشه مفهومند ساختني آنها

و ابداع مفاهص،يند تشخي در طول فراي واقعيريادگي.يينها و روابطي قضاوت  آنها اتفاق ميانم

زم. افتد مي به سه مسئله عمده در از نقشه امكان استفاده)1يعني،ي مفهوميها نقشهنهيبا توجه

تهييه فرديته)3يا ارائه نقشه مفهوميهيته)2يسيرانگليغمتنهايدريمفهوم برآنيه گروهيا ،

ايآن شد دريم تا هميايبرا.ميكني بررسيك طرح تجربي چارچوبن مسائل را ن منظور

شديها نقشهياثربخش و هم تأثة ارائه موردي مفهوميها نقشهيا گروهييرات ساخت فردي معلم

كل. مطالعه قرار گرفت م شده، عبارتي آن تنظيها افتهيكه مقاله حاضر براساسي پژوهشيهدف

ازي اثربخشياز بررس  در متونيريادگيـياددهيك راهبرديعنوانبهينقشه مفهوم استفاده

ا. استيفارس كليدر كنار سهيمقا)1: نيز مورد نظر بوده استي، دو هدف جزئين هدف

پيمفهوميها نقشه ارائهيهاوهيشياثربخش  تهيه شده از سويينقشه مفهومبا شدهش آمادهياز

.ينقشه مفهومهيتهيو گروهي انفراديهاوهيشيسه اثربخشيمقا)2رانيفراگ
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شكلي مهمي نظريچارچوبها از گرايي سازندههينظر ويت بازنگريو هدايريگ است كه در ها

ازيگرچه ممكن است كه اشكال متفاوت. كنديمي مهم بازي نقشيد آموزشيجديتهايفعال

اگرايي سازندهبه طور كلي وجود داشته باشد، اما گرايي سازنده مين نكته تاكي بر كند كه افراديد

ا افرادميانيتعاملات اجتماعدر فرآيند سازندگي،ني همچن،سازنديمفعالانه دانش را  ز اهميتي،

يتسا( اساسي برخوردار است
19
ا). 2000، اياز دين رو در ميآموز دانشدگاهين كه تشويق  در شود

بهيريادگي و گيردمي مورد توجه قراري، دانش قبلــمتكي باشدشيخوي شخصيتهايفعال مطالب

نآموزان دانش ميانو تعامل شوديم گاه نقديحت ميمعلمزيو دريبنابرا.دگيربه آساني صورت ن

بهانيگرا ساختنيريادگييهاطيمح ي باورهاد،ي عقايرووگو وگفت فرصت بحثآموزان دانشه

د ويهم يو فراشناختي شناختيهاي توانائدر نتيجه، شوديم آنها دادهيرو به طور كلي نظر دادنگر

ميآنها افزا ش. ابدييش يفكريهاو مهارتنادارمعيريادگي به آموزان دانشهانيگرا ساختنوهيدر

و فراگهمزمان،. پردازندميسطح بالا يها نقشهيري به كارگيايند از مزاتوانيمرانيمعلمان

دي مبتنيمفهوم به عنوانانيگرا ساختندگاهي بر . مند شوند بهرهيريادگي-يك راهبرد آموزشيه

ازي از اثرات مثبتبخشي ازذاردگمي بر معلمانينقشه مفهومكه استفاده  استفادهيايمزا(: عبارتند

.)ران در بخش بحث ارائه شده استي فراگي براياز نقشه مفهوم

K.��1
D����� �[#��$ :هاي مفهومي از نقشهي مطالب آموزش براي ياد دادن كه معلمانيزمان

م به مفاهي در فرا،كنندياستفاده و روابطيند آموزش ساميانم مهم بير مفاهي آنها با  توجه شتريم

ا.دنكن مي طري به تيق كمتر احتمال وجود دارد كه وقت كلاس را صرف موضوعات كم اهمين

.دكنن

L.
D1�� ����� �"#�� 1����,9 !��:تهآموزان دانشكه خودي مفهوميها نقشه مي آنها را كننديه

و معلآموزان دانشيريادگيص نواقصي تشخيار مناسب برايبسييابزارها به هستند م با توجه

ايارتباطها و نادرست در كهي نكاتها، نقشهني درست اند، خوب متوجه نشدهآموزان دانش را

.دهديمصيتشخ

N.��1
D����� �"#�� 1����G!� پس از پايان آموزان دانشي تراكميهايريادگي سنجشيبرا:��

تهتوان واحد يادگيري مي وضوعات آموزش داده شدهمي نقشه مفهومةي از آنان خواست تا به
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و روئ.دبپردازن تي پاتله
20

و درك آزمودنيديهاوهيشدر كنار) 2003( يهايگر سنجش سطح دانش

 به آموزان دانشكهيهنگام. سود جستندي آموزشي محتواي براينقشه مفهومميخود از روش ترس

مييه نقشه مفهوميته  احتمالي بسيار ميانيارتباطها كه شونديم متوجه،پردازنديك موضوع

به طوريمفاه دريم وجود دارد اكه بين مفاهيانتخاب و ي آنها دچار چالش ذهنميانان روابطيم

چي در برگيندين فرايچنكي. شونديم كه بلوميزيرنده  است
21

يآن را عملكردها) 1368(

ميشناخت ته.دنامي سطح بالا هايه نقشه مفهومي در ،لي چون تحل سطح بالاي شناختي عملكرد

و ارزشيترك به كار گرفتهيابيب يك نقشه مفهوميكه چگونه دهديمن امر نشانيا.شوديم مداوماً

قويد به عنوان توانيم گيابي ارزشيك ابزار كه)1991( نواك.دري مورد توجه قرار معتقد است

وحي راني فراگيهايريادگي سنجشيبرااز مدرسه تا دانشگاهيانهي چندگزيآزمونهااز استفاده 

ازياخي در سالها.منزل نيست  قدرتمند استفادهيابي ارزشي به عنوان ابزارهاي مفهوميها نقشهر

.شود مي

R.
���تهممكن استي مفهوميها نقشه:� $��#"�@!� �� و برنامه آموزشيدر ديمفيه طرح

يبندتيو اولوبخشهانياميان، روابط آموزشتفاوتميها بخشتوانيمآنها به وسيلة. واقع شوند

و لاكمابيشرن، تروچ( شود آنها را مشخص ميان م
22
چن).1995، ازين آموزش منظمي در پيش

بهي به عنوان روش ارائه ساختار محتواي مفهوميها نقشه،س مطالب شروع شوديكه تدرآن  درس

ب.روديمكار جدپيشگريدياني به حكميوم ارائه نقشه مفه،دي از شروع درس كي در

مي سازمانشيپ تهي ارائه،يريادگي پايانازپسني همچن.كند دهنده عمل ينقشه مفهومةيا

چن.دآورميران فراهمي فراگيادگرفته شده است برايرا از آنچهيا خلاصه  مطالبيطين شراي در

كليجد ويگميتر قراريد تحت شمول مطالب رديگيمم انجايبه آسانمعناداريريادگيرند

G1�1���FG 
��

اسبسيار پژوهشهايي نقشه مفهومزمينةدر باي برا.ت انجام گرفته در مثال، مركز جستجو

 تا 1980يها سالطي،ي چاپ شده در مجلات تخصص مقالة376 با 23منابع اطلاعاتي آموزشي

كمكه) 2003س،يكل( خوريم ميلادي برمي 2001 پي با نگاه،يعلاوه بر بعد ينه پژوهشيشيبه

زمشويمميمتوجهينقشه مفهوماتيادب پيتينه مسائل تربي كه كاربرد آن در ي مثبتيامدهاي غالباً

و همكاران.تداشته اس ك19ليدر فراتحل) 1993( هارتون ايفي مطالعه نتيبه رسين كهاهديجه ند



��� ���� � ��� ���� 	
���� ������� 
� ������ 
��� ��`"#��$ �%��� a! ����  .Kg

پ اثراتي مثبتي نقشه مفهوم،دركل معا46/0به اندازه(يليشرفت تحصيهم بر بر)ارينحراف و هم

ايگر از نتايديبخش.داشته استنگرش افراد بسهل نشان دادين فراتحليج  ميانيار اندكيكه تفاوت

وسيتهيمفهوميها نقشهياثربخش . داشته است معلم وجوديها نقشهو آموز دانشلهيه شده به

بينتا زميپژوهشهايشتريج  انجاميه نقشه گروهيتهي براآموزان دانشبه كارگيرينهيكه در

تهي بحث گروهطي گروهيكه اعضاداده وقتي، نشان اند شده پردازنديميه نقشه مفهومي به

و جگد،( يافته استشي گروه افزاي اعضاميان معناداريريادگي ).1992 روث،:1989 اكباكولا

و چانگچئو ، هانگ
24

گرير فراي تأثي به بررسيدر پژوهش) 2000(  رايوهند تعامل يا انهي در شبكه

ا.اند پرداختهي مشاركتي مفهوميها نقشههيبر عملكرد ته  معلم دوره آموزش36ن مطالعهي در

و دانشجوـ معلم مشاركت داشتهضمن اي نتا.اند خدمت تهن پژوهش نشان دادهيج هي كه عملكرد

و، گروهي اعضاميان با مقدار تعاملي گروهينقشه مفهوم  سطح بالايمشاركتژه تعاملاتي به

ازياثربخش داشته است، امايمعناداريهمبستگ متفاوت گروههايي براينقشه مفهوم استفاده

نيي ذهنيي توانا نظرازآموزان دانش و ادواردز.تسيكسان در پژوهش خود نشان) 1985( فراسر

كهاهداد رايشتريبيوم مفهيها نقشهازي زمان، متفاوتيي با سطوح توانايرندگانيادگيند ن بهره

كه خوديم تهها نقشهبرند فريه. باشند كردههي را ينزـ
25

 استعداداز نمرات آزمون)1990(و نواك

ا.دناه استفاده كرديلي تحصيي از توانايبه عنوان شاخص 26يليتحص به نتي آنها رسين كهاهديجه ند

ايي كه نمرات بالايرانيفراگ به نسبگيرند،مين آزموني در ينيكه نمرات پائيآموزان دانشت

بيپ،ينقشه مفهوم هنگام استفاده از گيرند مي از.دكننيميشتريشرفت نقشه اثرات مثبت استفاده

ي تنها زمان،اند كسب كرده در آزمون استعداد تحصيلييكه نمرات كمتريآموزان دانشدريمفهوم

 كرده باشند، زيرا اين استفادهيم از نقشه مفهوي كه آنها به مدت طولانشود مشخص مي

ا10تا8 پس از حدود آموزان دانش ويمن راهبرد عادتي هفته به  آنهاند با استفاده از توانيمكنند

ي اصول گرامر،ها نقشه استفاده از هنگامنيهمچن.ش دهندي افزاي را از موضوعات درس خود درك

ايزبان نقش مي مهم كلي برا.دكنيفا در پژوهش خود مشكلات استفاده از نقشه) 2003(سي مثال

داي را در زبان تركيمفهوم  تفاوتهايبه سببي مشكلات استفاده از نقشه مفهوم.ه استد نشان

و تحوليـ كه در اصل نقشه مفهوميسين زبان با زبان انگليايدستور افتهي در آن زبان خلق

ـ ناش كه ترتيا التصاقي آلتاييزبانهايازي زبان ترك.شوديمياست بهي است ب جمله در آن

اس+ مفعول+ صورت فاعل به صورت فاعلي ترتيسيكه در انگلي در حال.تفعل فعل+ب جمله



Lh ������ �	
�������	� �
� M��A"KN	@1��G 	O���0 P�� KNQR 

اس+ يسي انگلمتنهاي همچوني تركمتنهايدريم از نقشه مفهومي در واقع اگر بخواه.تمفعول

ازيها نقشه،مياستفاده كن خيدستور نظر به دست آمده بو غلط ريزي مفهوميها نقشه.دواهند

كنتوانيمبهتر .دد موضوع را روشن

تهيسي انگلينقشه مفهوم و خواندهي همان گونه عشوديمه يو نوشتاريناً در زبان گفتاريكه

به زبان تركي نقشه مفهوم اما.تاس هي. غلط استي دستورنظرازي همان جمله چيك ترك زبان

ا نمي كندينمن گونه صحبتيوقت از) 2003(سيكل.دسينويا 134در ادامه پژوهش خود

كه برايي ساله ابتدا13 آموز دانش ا. بسازندي نقشه مفهومي تركمتنهايي خواست درن افرادياز

كهي نقشه مفهوم55حدود به%67به دست آمد و قابل انطباق با زبان تركيجديهاوهيشافراد يد

كرييها نقشه .ددن را خلق

م ازكه ترك زبانيرسد مشكليبه نظر ي برا، ممكن استدارندينقشه مفهومها در استفاده

ازيسي همچون زبان انگلي در واقع گرچه زبان فارس.دز وجود داشته باشيني فارسهايمتنرانيفراگ

ـ اروپاييزبانهايگروه عولمف+ فاعلي جمله همچون تركي اجزايب ساختاري ترتت، امااس هند

اس+   با مشكلاتي همچون زبان تركي در زبان فارسيمفهوميها نقشه در ساخت.تفعل

ز.مي مواجه هستيدستور كنيبه مثال كه مشاهده د، همانير دقت  سخنيب اجزاي ترت،شوديمگونه

ازيزينقشه مفهومدر ازي دستورنظرر و غريا زبان محاورهنظر غلط و .ب استي نامأنوس

منيبنابرا به نظر بهي مفهوميها نقشهيرسد اساساً اثربخشيلازم و هم به صورت ارائه  هم

گيبي مورد بررسيه در زبان فارسيصورت ته .رديشتر قرار

Children Mother Love their

Çocuklar Anne 

Sever

��"��� �� 
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دريي معلمان مقطع ابتدا- نفر از دانشجو55، پژوهشيآزمودنيها يك دوره آموزشي بودند كه

سهيا. را انتخاب كرده بودنديياستثنا درس شناخت كودكانت،ضمن خدم ن معلمان از قبل در

.ن شده بودنديگزيكلاس جا

��@�����<��FG 

"#��$ كه در طولي متن درسهشت:���� به فراگ هشت بود شيجلسه  از متنهانيا.دران ارائه

ويي آشناي كتاب درستنوعميبخشها و مسائل كودكان استثنائيژگي با ويياف حاج بابي تأليها

به عنوان مواديفراگطي جلسات اجرايي پژوهش،.ه شده بودنديتهيدهقان ران هرسه گروه از آنها

.دكسان استفاده كردنيبه طوري درسيخواندن

�����#$�G1()9 ����1D�)G1<ZG � ���#$ �ازيانهيگز چنديآزمونهابه صورت:)$#��

تهي درسمتنهاييمحتوا مآزمونهانياپرسشهاي.ه شدندي فوق هيتهيآموزشتفاوت در سطوح

ازهاآزمونپسو پژوهش ارائه شده قبل از شروعي آموزشي از محتواهاآزمون پيش. شده بودند

حي آموزشيمحتوا تهي آزماين اجراي ارائه شده در ا.ه شدنديش دهي داراآزمونهانيهر كدام از

ضرپرسش و پاي بودند طري ملاكييايب كه از  آزمودنيها نمراتيب همبستگيق محاسبه ضراي آنها

ا نآزمونهانيدر شد آنهايمسال قبليو معدل  برابر با آزمونپسو آزمون پيشيب برايبه ترت،انجام

. بود87/0و81/0


��� �������� �
*��� 5D7� :بهيكه برا ازيشي آزماگروههايازيكييآزمودنيها ارائه

شديته-گان مقاله از نگارنديكي- درس توسط مدرسي آموزشمتنهاي ندي در فراها نقشهنيا.ه

پآموزش جريبا و روابطي مفاهيريادگي-ياددهيانيشرفت به ترت ميانم به كلاس درسي آنها ب

م به مبان.شديارائه دري تجربيهاتيو حماي نظريبا توجه شديشيپيبخشهاكه ا،ن بحث ني از

شدنگوناگويبخشهادرها نقشه به عنوان( مثال در مراحل قبل از آموزشيبرا. آموزش استفاده

پ ح) دهنده سازمانشيابزار و ارزش(ن آموزشيمرحله و)يني تكويابيبه عنوان ابزار ارائه محتوا

.به كار گرفته شدند) درسيساز كپارچهيويبند به عنوان ابزار خلاصه(مرحله پس از آموزش
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ايطرح پژوهش ني پژوهشني مورد استفاده در  آزمونپسو آزمون پيشبايشيمه آزمايك طرح

ا.دبو سه گروه آزماآزمودنيهان پژوهشي در يشيدر گروه آزما. مشاركت داشتنديشي در قالب

تهي سه نفرگروههايدريمودنيهاآز"الف" ي موضوعات درسي براي مفهوميها نقشههيبه

تهيبه صورت انفرادآزمودنيها"c"يشيدر گروه آزما. پرداختند . پرداختندي مفهوميها نقشههيبه

تهي مفهوميهاشهنق"l"يشيدر گروه آزما شآزمودنيهااريه شده در اختي از قبل  نگاره.د قرار داده

زيطرح پژوهش .ر نشان داده شده استي در شكل

���FG X�Y 2��/��
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به اجرا در آم .دپژوهش در طول چهار مرحله

�9 
DJ��1

��� �������� ���� �����*���ا:�  بيدر طيمتنهاييران مرحله يكه در

شديتهي مفهوميها نقشه ارائه شد آزمودنيهابهيجلسات كاربند .ه


DJ��2ا:��#� $�� شيشي آزمايهاين مرحله مقدمات كاربنديدر ويتهي درسمتنهاي.د فراهم ه

ش تهيش دربارةييهاوزشآم"ب"و"الف" وههايگريآزمودنيهاني همچن.نددآماده نقشههيوه

ازيچگونگ دربارةي اطلاعاتزين"ج"وهگريآزمودنيها. دنديديمفهوم ي مفهوميها نقشه استفاده

.دكسب كردن


DJ��<1G ��#$�يلين ترم تحصين جلسه آغازي پس از گذشت چنديشي آزمايشروع كاربند:

مي آزماي در جلسه اول اجرا.دبو سه گروه، از مطالب جلساتي فراگيهايريادگيزانيش  ران هر

وسيقبل شدي سنجي مطالب قبلي از محتوايله آزمونيبه .ده خواهد



��� ���� � ��� ���� 	
���� ������� 
� ������ 
��� ��`"#��$ �%��� a! ����  .LN

��'� 
DJ��:شياقهيدق90 جلسه هشتپژوهش در ج پژوهشي براساس نتا.د اجرا خواهد

 مسلط شدني هفته برا8-10 لازم استيلي كم توان تحصيآزمودنيها) 1990(و نواكيفر نزـيه

ا. كار كنندينقشه مفهومبا بهيشي آزماگروههايدر دقيقه،45 مدرس به مدتن جلساتيدر

و توض درس، مثاليارائه محتوا پا. پرداختيميوه سخنرانيشبهحاتيها حاتيان توضيپس از

ازيمانده اعضايقه باقيدق45در،مدرس  ارائه شده از متنيبه مطالعه محتواگروهها هر كدام

تهبه"الف"يشيه آزما گرويآزمودنيهادر ادامه مدرس. كتاب پرداختند نقشههي صورت مشترك به

وي محتوايمفهوم تهيبه صورت انفراد"ب"يشي گروه آزمايآزمودنيها ارائه شده پرداختند هيبه

 بر كار آنها نظارت،ي مفهوميها نقشهدر طول ساخت. ارائه شده پرداختندي محتواينقشه مفهوم

و بازخوردها ايداشت پا. دادميرائه لازم را در مواقع لزوم هيتهي مفهوميها نقشهان جلسهيدر

و پس از بررسشدمي آوري جمعشده آي در ابتدايند نده اشكالات آنها بازخورد دادهي جلسه

قبيقه اول هر جلسه آموزشيدق65ر طولد"ج"يشي گروه آزمايبرا.شد مي ويحل، در مراحل ن

پي مفهوميها نقشهپس از آموزش تهي از و در طولشدمين گروه ارائهيايآزمودنيهابهه شدهيش

به مطالعه محتواياي اعضا،ماندهيقه باقيدق25 مين گروه وي آموزش داده شده پرداختند

تهييها خلاصه مي از مطالب خوانده شده . كردنديه


DJ��ZG�ا: $#�� ميدر ي جلسه اجراهشت در طولآموزان دانشيهايريادگيزانين مرحله

وسپژو به شي سنجيله آزمونيهش .دده

�*�!n

سه گروه آزمايليشرفت تحصيپيهاآزمونپسكه نمرات دهديمج پژوهش نشانينتا يشي هر

ا).1و نمودارشماره1 جدول شماره( استهش يافتي آنها افزايهاآزمون پيشنسبت به ميزاننياما

دريافزا به هم متفاوت متفاوتيشي آزماگروههايش ش نمراتي افزاميزاننيشتريب. است نسبت

باي در مقاآزمون پس م،آزمون پيشسه  نقشه مشاهدهي ساخت انفراديشين گروه آزمايانگي در

با( شوديم مين كمتريهمچن).شي نمره افزا56/3برابر  نسبت به آزمونپسش نمراتين افزايانگين

ن نمرات اختلافيانگيم).شيمره افزان41/1( شوديم مشاهدهها نقشه در گروه ارائه،آزمون پيش

دو( استي در حد واسط دو گروه قبلي نقشه مفهومي گروه ساخت گروهآزمون پيش از آزمون پس

).شيمره افزان



LR ������ �	
�������	� �
� M��A"KN	@1��G 	O���0 P�� KNQR 

2��A" P�+' K.2���$ ���]�9 1��EW*�� \��A� ZG���#$#�

<1G ���#$ ���������#$ !��

EW*�� \��A�ZG���#$ #� <1G #$��� 
2��� �+79 

�1/��1;7� E��)��1���V����+��*�� 

����� 
��� 
�����Kf RK/KRe/KNT/h

���� ���������� 
��� �Lh LL/LRg/h

�� ���������� 
��� �KQ Te/NTR/KNe/h

2��A" ���A�K.ZG EW*�� \��A� ;1/��1� ���*� ���A� #� ���#$ 

<1G ��!��#$ ������� ���#$ 

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

������ 
��� 
���� ������ 
��� ����� ���� ������ 
��� ��� ����



��� ���� � ��� ���� 	
���� ������� 
� ������ 
��� ��`"#��$ �%��� a! ����  .LT

P�+'2��A" L.D)91��� 4!Z��!
��Y &�1/��1EW*�� \��A� ;

ZG ���#$ #� <1G ���#$ ���������#$ !��

v9 U����11�\���dB� w�AB� df �1/��1\���dB� ;FxV�����7��

�1���� ;�TT/RNLff/LKQ/ehhL/h

���� ����Te/Kee TL L/N

4- KK/LKh TR 

مي2جدول شماره از كه اختلاف مشاهده شده مياندهد نشان سه گروه آزمايشي  ميانگينهاي

و نتايج آزمون شفه آماري معنادارنظر  نيز نشانگر اين است كه ميانگينهاي)3 جدول شماره(است

و همچنين ميانگينهاي گروههاي ساخت فردي نقشه با گروههاي ارائه نقشه با ساخت فردي نقشه

باساخت گروهي نقشه تفاوت معنادا . هم دارند ري

2��A" P�+' N.�*� !�79 ���#$ n1%�� EW*�� 
�" 1/��1EW*�� \��A� ;ZG���#$ #� 

<1G ���#$ ���������#$ !��

2���K2���L� \���91/��1����V����+��*�� xV�����7��


��� 
���� ���� �����
��� Tg/hyTg/hTQ/h


��� 
���� �� �����
��� KR/LyeK/hhhL/h

���� �����
��� �� �����
��� Te/KyTQ/hhN/h

*� � z)�1
B�1��

د  توانيمراينقشه مفهوم در آموزش گرايي سازنده فلسفهي عمليگر كاربردهايدر كنار

بهيفيكيهال دادهيو تحلي سازماندهد،ي تولي برايابزار كه استفاده از آن رندگانيادگي دانست

م و مجزا از هم را در چارچوبيچيپهاي ايدهتا كنديكمك و جامع سازمان دهنديده  قابل فهم

ميتورچ(
27
ميهاي بررس).1989، ازي انجام شده نشان كه استفاده يري تأثي مفهوميها نقشهدهند

جايآموزش كلاسويريادگيانيمثبت بر جر و ادواردز،(گذارديمي بر نيهمچن).1985 فراسر

و همكارانپژوهش هارتو تهه است نشان داد) 1993(ن  معناداريريادگيبرينقشه مفهومهيكه

ميه نقشه مفهوميتهيرنده برايادگيكهيزمان. مثبت داردياثر ي لازم است تفكر،كندي تلاش

و در ذهن خود در سطوح مختلف انتزاع حركت كنديچندبعد به دركيا. داشته باشد ين امر منجر
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دققيعم اني، و سايازيتزاعق و روابط آن با بهيريادگيني بنابراشود،يممير مفاهيك مفهوم

.شوديملي فعال تبدينديفرا

باياي از اهداف ارائه نقشه مفهوميكينيهمچن كه فرد وي اطلاعات اصل،ك نگاهين است

به راحت. ميان آنها را دريابدروابط و روابطيد مفاهتوانيميمغز به صورتيوقت آنها را ميانم كه

كني تفس،دشويم ارائهيريتصو باراي اطلاعات.در د نتوان با هزارانيشادشويمر ارائهيك تصوي كه

ب به مطالب هستندي مؤثر برايي ابزارها، ارائه شدهي مفهوميها نقشه. ان كرديكلمه با. ساختاردادن

ا بارنديگيمادييا به آسانري موضوعات درسآموزان دانشين راهبرد آموزشياستفاده از و آنها را

.سازنديمهم هماهنگ

ويتأثي مفهوميها نقشهاستفاده از دريش نمرات فراگي بر افزايمعنادارر مثبت يآزمونهاران

زمي قبلپژوهشهاي پژوهش حاضر هم با اغلبيها افتهي. دارديليشرفت تحصيپ ينه اثربخشي در

اي آموزشگاهيريادگي در امرياستفاده از نقشه مفهوم و هم كه مباني در توافق است ي نظرين

رويمحكم و نظركردي در ايهاهيها زمي مربوط در رومثلاً.نه وجود داردين هانيگرا ساختنكردي در

ويكه در استفاده از نقشه مفهومشوديمديبر تلاش خود فرد در ساخت دانش تاك دري به ژه

ريل مفاهي ساخت تشكيهاوهيش و باي مفاهميانوابطم و.ر استيگر بر عهده فراگيكديم كهيبه ژه

به)يو چه انفراديچه گروه(ي ساخت نقشه مفهوميهاوهيشج پژوهش حاضريطبق نتا نسبت

پيشتريبي از قبل آماده شده اثربخشيها نقشهوه ارائهيش . اند ران داشتهي فراگيليشرفت تحصي در

ديمفي ابزارهاتوانيمراي مفهوميها نقشه آزوبل،ي كلاممعناداريريادگيهي نظربر اساس

و استفاده از آنها مستلزم تصريتهرايز،به حساب آورديريادگي به روشن كردن آنچه(يسازحيه

اس) استيحيصورت تلو قيعمي پردازشيتهايفعال مستلزميم درسي مفاهيريادگي.تو تفكر

و تلاش برايو آگاهييشناسا،يچون استفاده فعالانه از دانش قبلهم  كشف روابط مهمي از مسائل

اس گزارهميان جديب مفاهيترك(يه نقشه مفهوميتهبا.تها ام مرتبطيد به مفاهيم يارتباطهاجادي،

.دي را بهبود بخشمعناداريريادگي توانيم) موجوديها رابطهييا بازآرايديجد

دريهمچن ستينيك ظرف توخالي حافظه انسان ماننديموشو فرايادداريديجدهاي نظريهن

و آگاهيچيپيا بلكه آن مجموعه. ان آن را پر كردكه بتو به هم مرتبط از دانش و اسيده  دانش.تها

به صورت سلسله مراتب ميدر مغز انسان و هر فرايي ساختار  موجب،ل كنديكه آن را تسهينديابد
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دري ساختار.شوديمترو بادوامشتريبر،ت راحتيريادگي بهي مفهوميها نقشه كه  وجود دارد

ميسازمانده ويه رمز دوگانه پاوين براساس نظري همچن.دكني منسجم اطلاعات كمك
28 )1991 (

 مطالبيادداريزانيم، استفاده شودي مختلف كدگذاريهاوهيشازيكه در آموزش موضوعيزمان

ميافزا  استفادهي كدگذاريو كلاميري تصويهاوهيش از همزماني مفهوميها نقشهدر.دابييش

ديمز. شوديم سرن،راي فراگيادداريتي در تقوي مفهوميها نقشهگريت ع اطلاعاتي امكان مرور

ديك تصويآنها. است ميهميدارير بهيشه در دسترس از مطالب مهم درس فراهم كه كنند

اتوانيمسرعت  هريبه هر قسمت از و كه لازم باشد به مرور نقشهن نقشه توجه كرد  زمان

.تپرداخ

ديمز ازيت كهياي مفهوميها نقشهگر استفاده وي شناختيندهايرنده از فرايادگين است

يفراشناخت
29

ميخود آگاه  يهوا. كندي كسب
30

ميبدر اين زمينه)1997( كهيان ينقشه مفهومكند

آ مي از ساختار شناختيانهيبه عنوان حيادگي.دكني فرد عمل تهيرنده در نه فقطيه نقشه مفهومين

و اشكالات خود بلكه از راهبردها بهيصين تشخيچن.شوديمز آگاهينيريادگيياز دانش

ايادگي رايرنده كنيريادگيتين راهبرد را با توجه به موقعيكه بهتردهديمن امكان .د انتخاب

هاموند
31

بين) 1994(  ميز كه در فرايان ي از راهبردهاآموزان دانشينقشه مفهوم ساختنديكند

يـ نظارت خود
م 32 به رشد تفكر انتقادياستفاده كه موجب كمك يكنند

33
نيهمچن.شوديم در آنها 

د و  باكريپژوهش شارلوت
ا) 2004( 34 رندگان زبان دوم از نقشهيادگين است كه استفادهينشانگر

 استفاده از نقشه.شوديم در آنانيدهـ نظم خودي راهبردهايريش به كارگي موجب افزايمفهوم

و اطلاعاتيفكرنادرستيهاوهيش به اصلاح آموزان دانش كه شوديم موجبيمفهوم  بپردازند

و اولويجد به آنها سازمان و آن استفاده از نقشه مفهوميني همچن.دت دهنيد را پردازش كنند

دريموجب پرورش خلاق كهيهم.شوديم آموزان دانش ميانت  پردازشيهاوهيش از آموزان دانشن

ان امريا،اطلاعات مطلع شوند درقيعمي در سطحيريادگيجاديموجب  شوديم آموزان دانشتر

اثرتون(
35
،2002.(

اينتا ي مفهوميها نقشهي فارسمتنهايي توانستند براآزمودنيها كه دهديمن پژوهش نشانيج

 اصول دستور زبان نظرازه شده ممكن است گاهييتهيها نقشهكه هرچند. بسازنديقابل قبول

ته نامناسب باشند، امايفارس هريصرف شديش نمرات فراگي افزاشكل سببه آنها به ن نكتهيا. ران
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پيبا مقا به آزمونپسشرفت نمراتيسه تفاوت  كه خوديران دو گروهي فراگآزمون پيش نسبت

به ته دريتهپيشازيها نقشه كه فقطي گروهيد با اعضاه نقشه اقدام كردنيشخصاً افتيه شده را

د. مشهود استي به خوب،كردند ايگرينكته ايكه در شين پژوهش مشخص شد وهين است كه

شي نقشه مفهوميساخت انفراد به پيوه ساخت گروهي نسبت راني فراگيليشرفت تحصي آن بر

بيتأث جي نتا،شدگونه كه پيش از اين گفته همان،قيتحقجين بخش از نتايادربارة. شتر داردير

ايشيپپژوهشهاي ،يا فرديه شونديتهيبه صورت گروهي مفهوميها نقشهكهن زمينهين در

اي نقشه مفهوميوه ساخت انفراديشياثربخش. متناقض است كهي طبق شواهد،ن پژوهشي در

زبه احتماهرو بوده پژوهش با آنها روبيمحقق هنگام اجرا فيم نادرست وظاي از تقسياد ناشيل

شد. استيه نقشه گروهيته كه در طول پژوهش مشاهده  معمولاً همه گروههايآزمودنيهاآن گونه

نميتهيو تلاش برامتنهابه مطالعه  كشفن، خواندتي مسؤل،م كاري بلكه با تقس،پرداختنديه نقشه

و ترس رايروابط مي اعضا تقسميانم روابط كييها نقشهدي تولسببن امريهم. كردنديم تيفي با

بهنيپائ ي كم كار،يط گروهي در شرا. امكان داشتنيهمچن.شدميي انفراديها نقشهتر نسبت

. بگذاردير منفي گروه تأثعضايايريادگيندي بر كل فرا از اعضايكي

بريوزشآمي به عنوان راهبردي نقشه مفهومي پژوهش حاضر نشان از اثربخشيها افتهي و  دارد

ا  استفادهي درس مؤلفان كتابهايوي درسيها برنامهشنهاد كرد كه طراحانيپتوانيمافتهينياساس

و محتواي مفهوميها نقشهاز ن معلمان سطوحيهمچن. در نظر داشته باشندي درسي را در برنامه

و ارزمتفاوتند در مراحل توانيمزينگوناگونيهاو درسيليتحص شيابيش آموزش ه، ارائوةي از

بايا اما نكته. استفاده كنندي مفهوميها نقشهيا گروهييساخت فرد اي كه نيد در نظر داشت

تهيق فراگياست كه تشو به يري تاثگروهي ممكن استاييبه صورت فرديه نقشه مفهوميران

شيب به . داشته باشدي مفهوميها نقشهوه ارائهيشتر نسبت

U���� 

و تربي فصلنامه تعل،ربرد روش حل مسئله در آموزش علومكا). 1380(ارض،ياحمد ،65ت، شمارهيم

.11-45ص
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).1368(آر،يدل،و كراتواچ،ويليدبل،يه.يج،يا،فرست.يدم،ات،انگلهار.اس،يبم،بلو
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