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چكيده:

 قادر عزیزی** سیروس اسدیان*	

تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی، نگرش به مدرسه، علوم پایة هشتمكليد واژه‌ها:

هدف این پژوهش تبیین تأثیر تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی بر نگرش دانش‌آموزان نسبت به 
مدرسه بوده است. این پژوهش از نوع شبه‌آزمایشی با طرح پیش‌آزمون - پس‌آزمون با گروه گواه است. 
جامعة آماری پژوهش را 1314 نفر از دانش‌آموزان پسر دورة متوسطه اول شهر مهاباد که در سال تحصیلی 
96-95 در پایة هشتم مشغول به تحصیل بودند، تشکیل می‌داد. از این تعداد 52 نفر به‌صورت هدفمند 
انتخاب شدند. در مرحلة اول گردآوری داده )پیش‌آزمون( پرسش‌نامة نگرش نسبت به مدرسه در بین 
دانش‌آموزان هر دو گروه اجرا گردید. سپس گروه آزمایش به مدت 14 جلسه، با روش تدریس مبتنی بر 
زیبایی‌شناسی، شامل )استفاده از ادراک چندحسی، استفاده از ریتم و موسیقی، زبان بدن، تحریک قوة 
تخیل دانش‌آموزان، توجه به حوزة عاطفی، استفاده از رنگ و شکل تصویر و تلفیق هنر و تدریس( آموزش 
دیدند ولی گروه گواه به‌صورت مرسوم آموزش دیدند. بعد از پایان آموزش از دو گروه پس‌آزمون گرفته 
شد. جهت اطلاع از وضعیت نگرش دانش‌آموزان به مدرسه از پرسش‌نامة نگرش به مدرسة مک کوچ و 
سیگل )2003( بهره گرفته شد. داده‌های جمع‌آوری‌شده با نرم‌افزار SPSS و با استفاده از آزمون‌های تحلیل 
کوواریانس و کوواریانس چندمتغیره تجزیه‌وتحلیل گردید. نتایج نشان داد سطح نگرش به مدرسه، در 
دانش‌آموزانی که درس علوم تجربی پایة هشتم را با رویکرد تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی فراگرفته 
بودند، متفاوت از دانش‌آموزانی بود که این درس را با شیوه‌های تدریس مرسوم در مدارس یاد گرفته بودند. 
لذا می‌توان نتیجه گرفت که هر اندازه عناصر و مؤلفه‌های تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی )عناصر بصری، 
رنگ، موسیقی، تخیل و تصورات دانش‌آموزان، هنر، عواطف دانش‌آموزان، محیط یادگیری شاد، خلاقیت 
و احساس لذت از یادگیری( در فرایند تدریس تلفیق گردند و معلم تلاش نماید تا اهداف حوزة شناختی 
را به واسطه توجه و برجسته‌کردن حوزة عاطفی دانش‌آموزان مورد توجه قرار دهد، به همان نسبت نگرش 

دانش‌آموزان به مدرسه و مؤلفه های موجود در آن بهبود پیدا می‌کند.
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 مقدمه و بیان مسئله
یکــی از موضوعات مهمی کــه همواره ذهن متخصصان تعلیم‌وتربیت را به خود مشــغول می‌دارد 
بررسی نگرش‌های دانش‌آموزان و عوامل مهم اثرگذار بر آن است. ازآنجاکه نگرش‌ها، اندیشه‌ها و حتی 
رفتارهای ما را تحت تأثیر قرار می‌دهند، )کریمی، 1390( لذا همین نگرش‌ها می‌توانند تأثیر شگرفی در 
فرایند یاددهی- یادگیری دانش‌آموزان داشته باشند. باورها و تصورات دانش‌آموزان نسبت به اهمیت و 
جایگاه یادگیری، آگاهی از توانمندی و مهارت خود، انجام فعالیت‌های مربوط به کلاس و احساســات 
و واکنش‌هــای عاطفی نســبت به این‌گونه فعالیت‌ها می‌توانند به علاقه‌منــدی دانش‌آموز به یادگیری و 
تحصیل کمک کند. ازجمله نگرش‌ها در زمینة تعلیم‌وتربیت، »نگرش به مدرسه« است. منظور از نگرش 
به مدرسه یک حالت یا میل عمومی مثبت یا منفی نسبت به مدرسه و یادگیری مدرسه‌ای است. اگر در 
دانش‌آموز نگرش مثبت و یا منفی به مدرسه ایجاد شود، این نگرش ممکن است به موضوع‌های مدرسه، 
معلمان و کارکنان و حتی کل مدرسه و یادگیری مدرسه‌ای سرایت کند )مصر آبادی، 1389(. نحوة ادراک 
و نگرش در افراد مختلف متفاوت اســت و دانش‌آموزان بســته به‌گونه‌ای که ساختار مدرسه را ادراک 
می‌کننــد، می‌توانند وظایف خــود را به بهترین نحو انجام دهند یا برعکس در انجام آن‌ها کوتاهی کرده 
و به‌نوعی اهمال نمایند. جو مدرسه یکی از عناصر مهم و اساسی در محیط‌های یادگیری موفق و مؤثر 
به‌حساب می‌آید و عبارت است از: باورها، ارزش‌ها و نگرش‌های مشترکی که تعامل بین دانش‌آموزان، 
معلمان و مدیران مدارس را شــکل می‌دهد و درعین‌حــال الگوهایی را نیز برای هنجارها و رفتارهای 
ایدئال و مقبول، در سطح مدرسه به وجود می‌آورد )میچل و برادشو1، 2013(. بنابراین بررسی و مطالعه 
نگرش دانش‌آموزان و عوامل اثرگذار بر آن همواره یکی از موضوعات جدی و مهم رشتة تعلیم‌وتربیت 
به حساب می‌آید. ازآنجاکه متغیرهایی زیادی می‌توانند بر کم و کیف نگرش‌های دانش‌آموزان به مدرسه 
اثرگذار باشــند، نگارندگان این مقاله به دنبال مطالعة یکی از این متغبرها یعنی »تأثیر تدریس مبتنی بر 

زیبایی‌شناسی بر نگرش دانش‌آموزان به مدرسه« بوده‌اند.
نگــرش به مدرســه در فرایند تحصیل به‌تدریج شــکل می‌گیرد و به‌طورکلی بــر عملکرد تحصیلی 
تأثیر می‌گذارد. این نگرش می‌تواند مثبت یا منفی باشــد. این نگرش کل فرایندهای مدرســه از جمله 
کلاس درس، معلمــان، دانش‌آمــوزان و کلیــة فعالیت‌ها و علاقه‌مندی به یادگیــری را تحت نفوذ خود 
دارد. پنتچیلوک2 )1989( معتقد است نگرش دانش‌آموزان در مورد مدرسه می‌تواند در جهت‌گیری‌های 
آن‌ها در فعالیت‌های یادگیری تأثیر عمده‌ای داشــته باشد. نگرش نسبت به مدرسه دارای پنج بعد است 
که عبارت‌اند از: ادراک خودتحصیلی، نگرش نســبت به معلمان و کلاس‌ها، نگرش نســبت به مدرسه، 
ارزش‌گذاری هدف‌های مدرسه و انگیزش خود- نظم‌دهی )مصر آبادی، 1389(. متأسفانه در دستگاه‌های 
آموزشی عوامل درونی و بیرونی مختلفی وجود دارند که نگرش‌های دانش‌آموزان را نسبت به مدرسه و 
مؤلفه‌های درون آن با چالشی اساسی مواجه می‌کنند. به‌عنوان‌مثال در عصر کنونی پارادایم تفکر علمی 
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و فناوری‌های نوین بر زندگی افراد ســیطره پیدا کرده اســت؛ برخی متخصصان آموزشی در خصوص 
توجه بیش‌ازحد به عقل‌گرایی و توجه انحصاری به ارتقای رشد شناختی دانش‌آموزان هشدار داده‌اند. 
تمام دوران مهم گذشــته و تا حدی نیز در دوران حاضر، ما شــاهد فاصله گرفتن ســلطة عقل‌گرایی در 
تأکید بر اهمیت زیبایی‌شناســی و آموزش هنری بوده‌ایم )دنــاک3، 2014(. در این زمان، وقتی‌که فرایند 
رشد همه‌جانبة دانش‌آموز از تعادل خارج می‌شود، آموزش و تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی، به‌عنوان 
یک راهکار می‌تواند در برقراری مجدد هماهنگی بین جنبه‌های مختلف شخصیت دانش‌آموزان راهگشا 
باشــد. بررســی تجارب جهانی نیز به‌نوعی مؤید اهمیت توجه به مفهوم زیبایی‌شناسی و کاربرد آن در 
فرایند یادگیری دانش‌آموزان اســت. در 30 ســال گذشــته، تقریباً از ســال 1985، تا امروز به ‌استثنای 
ســال‌های 1995 تا 1999، آموزش زیبایی‌شناســی در خط‌مشی‌های آموزشــی برخی از کشورها مورد 
توجــه بوده و همواره از نقش مهم آن در قالب تصویب قوانین مختلف حمایت شــده اســت )لینمن، 
عباسی و الحسن4، 2013(. در قرن نوزدهم، آموزش‌های مقدماتی موسیقی و نقاشی در مدارس ابتدایی 
دولتی اروپا نهادینه شد و از اوایل قرن بیستم، جنبش پیشرفت‌گرایان، به‌ عنوان جنبش هنر و کاردستی، 
با الهام گرفتن از موریس و راســکین در واکنش به گرایش‌های افراطی به منطق‌گرایی و عقل‌گرایی، بر 
اهمیت زیبایی‌شناســی تأکید نمود. در دهة 1950، سازمان‌های بین‌المللی نقش مهمی در فرایند نهادینه 
کردن موضوعات درسی زیبایی‌شناسانة پیشرفته در برنامه‌های درسی رسمی مدرسه ایفا کرده‌اند. به‌طور 
خاص، یونســکو در ســازمان‌دهی برخی جلســات بین‌المللی و همایش‌ها کاملًا فعال بوده اســت: در 
انگلســتان )1951( در برگزاری همایش تدریس هنرهای تجســمی؛ در پاریس )1951( و لاهه )1953( 
در زمینة ارتقای تئاتر و جوانان؛ و در بروکسل )1953( در زمینة جایگاه موسیقی در پرورش جوانان و 

بزرگ‌سالان )آمادیو، ترانگ و تچورنو5، 2006(.
اما در ایران یکی از عناصر مغفول برنامه‌های درســی دانش‌آموزان توجه به نقش و اهمیت هنر در 
فرایند تدریس و یادگیری است. هنر، متاسفانه، به‌عنوان یک موضوع درسی مجزا و بدون ارتباط با سایر 
حوزه‌های دانش مد نظر قرار گرفته است و البته در اهداف برنامة درسی رسمی تمام دوره‌های تحصیلی 
بعد فرهنگی و هنری در نظر گرفته شــده اســت )صافی، 1393( اما در مرحلة اجرا همواره این بعد، به 
دلایــل گوناگــون، مورد بی‌مهری قرار می‌گیرد و هرگز به مرحلة اجرای واقعی نمی‌رســد. امروز هم در 
مدارس و مراکز آموزشی کشور تربیت هنری به جد گرفته نمی‌شود و در برنامه‌های درسی، هنر و تربیت 
هنری از جایگاه مناســب و شایســته‌ای برخوردار نیســت )فلاحی، صفری و یوسف‌فرحنک، 1390(. 
علاوه بر این وجود مشــکلاتی همچون کم‌توجهی به حیطه‌های عاطفی و هنری در برنامه‌های درســی 
مدارس، ساده‌انگاری در مورد شرایط و موقعیت تدریس و متعاقباً کشانده‌شدن معلم به‌سوی روزمرگی 
یا کلیشه‌ای شدن و همچنین تجربه‌های زیباشناختی و مؤلفه‌های آن در امر تدریس و یادگیری همواره 
ناشــناخته باقی می‌ماند )انصاری، بختیار نصرآبادی و باقــری، 1392(. حال، پژوهش حاضر در پی آن 
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است که با تأکید بر اهمیت توجه به هنر و ابعاد زیبایی‌شناسی تدریس و یادگیری در نظام آموزشی، تأثیر 
آن را بر نگرش دانش‌آموزان به مدرسه مورد کنکاش قرار دهد تا از این طریق توجه تصمیم‌سازان حوزة 
تعلیم‌وتربیت، متخصصان، معلمان، والدین و تمام ذی‌نفعان را به این حوزة مهم و حیاتی معطوف دارد.

 مبانی نظری و پیشینة پژوهش
در فرایند تعلیم‌وتربیت همواره بر نقش پررنگ هنر تأکید شــده است اما سؤال اینجاست که چرا 
باید هنر بخش مهم و قابل‌توجهی از آموزش در مدرسه را به خود اختصاص دهد. در جریان تدریس 
و در راســتای ارتباط هنر با تدریــس می‌توان به رویکردهای مختلفی اشــاره نمود که عبارت‌اند از: 

تدریس هنرهای مختلف6، تدریس به‌واسطه هنر7 و تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی8.

1. تدریس هنرهای مختلف
معمــولًا در نظام‌های آموزشــی هنرهای مختلف به‌گونه‌ای در قالب کلاس‌های آموزشــی خاص 
در برنامة درســی مدارس قرار می‌گیرند. کودکان در مدارس درگیر فعالیت‌های آموزشی در موسیقی، 
هنرهای تجسمی، تئاتر و سایر فعالیت‌های هنری هستند. این رویکرد منجر به پیامدهایی می‌شود که 
بر اساس دیدگاه آیزنر هنر- محورند و به‌طور مستقیم به موضوعی ارتباط پیدا می‌کنند که یک برنامة 
درســی هنر جهت تدریس آن طراحی‌شــده اســت )آیزنر9، 1999، ص. 146(. در این موارد موقعیت 
مفروض هنرهای مختلف، طراحی یک برنامة درسی در موضوعی ویژه است )مانند موسیقی( )گیر10، 
1997(. به‌عنوان‌مثال در برنامة درسی مدارس ابتدایی یونانی، این موضوعات شامل هنرهای تجسمی، 
تئاتر، تربیت‌بدنی و موسیقی می‌شود و در برنامة درسی ابتدایی ایران نیز می‌توان به هنر و تربیت‌بدنی 

اشاره نمود.

2. تدریس به‌واسطه هنر
در قرن بیستم آموزش هنر، به‌واسطة مفهوم تدریس هنر، توسعة بسیاری پیدا کرد )دیویی11، 1943(. 
محققان به این نتیجه رسیدند که هنر نه‌تنها می‌تواند موجبات توسعة زیبایی‌شناسی در مدارس را فراهم 
سازد بلکه می‌تواند به رشد همه‌جانبه و تعادل در شخصیت دانش‌آموزان بینجامد. بر این اساس از سال 
1954 رویکرد تدریس به‌واســطة هنر از طریق انجمن بین‌المللی آموزش از طریق هنر تحت نظارت و 
رهبری یونسکو موردحمایت قرار گرفت )استیرس12، 2001(. تدریس و یادگیری از طریق استراتژی‌های 
هنری در چارچوب روند اخیر برای تلفیق هنرها موردمطالعه قرارگرفته است که دیزی13 )2003( آن را 
به‌عنوان تلاش برای ایجاد مجموعه‌ای از روابط بین یادگیری در هنرها و یادگیری در ســایر مهارت‌ها 
و موضوعات دیگر برنامة درســی تعریف نموده است. کرس14 )2003( نیز معتقد است که تلفیق هنر با 
سایر حوزه‌های شناختی تا حد زیادی تحت تأثیر نظریة مالتی مدالیته15 قرار دارد. بر اساس این نظریه 
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در مدرسه باید به این موضوع توجه شود که زبان چیزی فراتر از نظام علائم و نشانه‌ها نیست؛ بنابراین 
وقتی‌کــه دانش‌آموزان از طریــق هنر فرامی‌گیرند به آنان فرصت داده می‌شــود تا از فرصت‌های متنوع 
یادگیری اســتفاده نمایند )لی و هید16، 2008، واکر، تبون و ویلســک17، 2011(. در رویکرد تدریس از 
طریق هنر متخصصان تعلیم‌وتربیت به دنبال مزایای گسترده‌تری برای دانش‌آموز همچون رشد جسمی، 

اجتماعی، عاطفی و ذهنی و تأثیر مثبت این رویکرد بر یادگیری سایر موضوعات درسی می‌باشند.

3. تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی
برخی پژوهشــگران بر این باورند که تدریس مســتقیم هنرها )رویکــرد اول( می‌تواند بر ارزش 
ذاتــی تجربة زیبایی‌شناســی تأکید داشــته باشــد )بنــاوت18، 2004( و می‌تواند منجر بــه پیامدهای 
بلندمدت غیرقابل‌اندازه‌گیری شــود که هنرها بر روی رشــد فردی و رفــاه اجتماعی دارند )آمادیو و 
همــکاران، 2006(. در مقابل تدریس به‌واســطة هنرها )رویکرد دوم( بر فراینــد یادگیری و عملکرد 
تحصیلی دانش‌آموزان تأثیرات مثبتی دارد و حتی می‌تواند در راســتای حمایت از آموزش هنرها بر 
سیاســت‌گذاران آموزشی نیز تأثیرگذار باشــد. با توجه به اهمیت آموزشی این دو رویکرد و همچنین 
جهت برقراری تعادل بین این دو، ازنقطه‌نظر فعالیت‌های تدریس، رویکرد ســومی نیز مطرح شــده 

است.

طــی ســال‌های 1970 برودی بر این باور بود که ارزش آموزشــی هنر در مــدارس زمانی هویدا 
می‌شــود که این هنرها با فرایند یادگیری تلفیق شوند )برودی19، 1972،پالمر، ادوارد کوپر و برسلر20، 
2001(. آیزنــر)2002( و گاردنــر21 )2003( نیز همین موضع را اتخاذ کرده بودند. بر اســاس دیدگاه 
آیزنر شکل های مختلف ارائة زیبایی‌شناسی با شیوه‌های تجربة یک فرد ارتباط دارد )آیزنر، 1976(. 
گاردنر نیز به‌نوبة خود نظریة هوش‌های چندگانه را مطرح نمود و نشان داد که چگونه هنرها می‌توانند 
با شــیوه‌های تفکر در ارتباط باشــند )فضایی، ریاضی منطقی و ...( )گاردنر، 2003(. بدیهی است که 
این موضوع با آنچه در مدارس ترویج می‌شــود، متفاوت اســت. هنر به‌عنوان حوزه‌ای در نظر گرفته 
می‌شــود که دانش‌آموزان به‌واســطة آن قادر خواهند بود قابلیت‌های ذهنی پیشــرفتة خود را توســعه 
بخشــند. همچنین رشد شــناختی با پارامترهایی همچون تخیل، خلاقیت، شهود و عواطف در ارتباط 
اســت )پارکر22، 2005(. زمانی که هنرهای مختلف در فرایند یادگیری ارائه می‌شــوند دانش‌آموزان و 
معلمــان می‌توانند به معناها و پیام‌ها به اشــکال مختلف و از طریــق محتواهای متنوع نگاه کنند و به 

فراگیری آن‌ها اقدام نمایند.

در این رویکرد جدید، هنرها می‌توانند نقش جدیدی ایفا کنند و به یک کانون توجه تبدیل شوند 
و بــه جنبه‌های مختلف دانــش از زوایای مختلف بنگرند. لذا نوع جدیدی از تدریس می‌تواند ایجاد 
گردد که در آن دانش‌آموزان بر اســاس مشارکت در موقعیت‌های مرتبط با ویژگی‌های زیبایی‌شناسانة 
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هر موضوع تدریس‌شــده، طبقه‌بندی می‌شوند )ساتریو پائولو زورمپالاa 23، 2012(. به‌عبارت‌دیگر هر 
موضوع تدریس‌شــده می‌تواند به‌عنوان یــک چارچوب احتمالی تلقی گردد کــه در آن دانش‌آموزان 
ممکن اســت دارای تجارب زیبایی‌شناســانه باشــند. این رویکرد می‌تواند به‌عنــوان تدریس مبتنی 
بر زیبایی‌شناســی مطرح گردد )ســاتری پائولو و زورمپــالاb، 2012(. تعلیم‌وتربیت مبتنی بر تدریس 
زیبایی‌شناســی بر این فرض اســتوار اســت که انســان‌ها می‌توانند جهان را به شــیوه‌های مختلفی 
)گاردنــر، 2003( و با بیش از یک محتوای خاص درک کننــد )آیزنر، 2002(؛ بنابراین تدریس مبتنی 
بر زیبایی‌شناسی ممکن است فرصت‌هایی را به دانش‌آموزان جهت پردازش آنچه فرامی‌گیرند، ارائه 
دهد نه‌تنها به لحاظ منطقی و زبانی، بلکه ازنظر موســیقیایی، جنبشــی- حرکتی، فضایی، بین‌فردی و 
درون‌فردی و همچنین با نفوذ و حمله به موضوعات درسی سنتی و غیرهنری و جایگزین کردن آن‌ها 

با محتواهای موسیقی، تئاتر، جنبشی- حرکتی یا هنری.

در قیاس با سایر روش‌ها، تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی دارای ویژگی‌های خاص خود می‌باشد. 
قبل از هر چیز ازنقطه‌نظر ابزارهای تدریس، آن یک آموزش تصویری اســت و رســانه‌های آموزشی 
باید قالب تصویری معقول و جذاب‌تری داشــته باشــند. فقط از طریق ادراک بصری از تصویر است 
که افراد می‌توانند به حس زیبایی‌شناسی نائل شوند و به قلمرو بالاتری از زیبایی‌شناسی وارد شوند. 
به‌عبارت‌دیگــر، تجربــة جهان درنهایت از طریــق تجربه برای فهم عمیق‌تر معنای شــیء. در مرحلة 
دوم تدریس به شــیوة عاطفی اســت که در تلاش اســت تــا فعالیت‌های عاطفــی را از طریق تجربة 
عاطفی برای اقدام تحریک نماید. بنابراین زیبایی‌شناســی به‌هیچ‌وجه انتقال دانش، تدریس مهارت‌ها 
و فرایند آماده‌ســازی افراد با جهت‌گیری‌های مشخص نیست، بلکه به دریافت‌کنندگان جهت‌گیری از 
احساساتی چون عشق، نفرت، خیر و شر داده می‌شود، جهت قبول محتوایی عقلانی در قالب پذیرش 

عاطفی.

بنابرایــن می‌تــوان اذعان نمود که تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی شــکلی از فعالیت آموزشــی 
اســت که به دنبال ترویج ادراک زیبایی‌شناسی دانش‌آموزان، درک زیبایی‌شناسی، ارزشیابی زیبایی و 
خلاقیت زیبایی‌شناســانه از طریق مجموعه‌ای از فعالیت‌ها و امور خوب )شامل همة چیزهای زیبای 
موجود در طبیعت، هنر، علوم و اشــکال مختلف( می‌باشــد )لینمن و همکاران،2013( که به توســعة 
ویژگی‌های فردی شایســته و رشــد خرد کمک می‌کند. درنهایت از دید اثرگــذاری تدریس، می‌توان 
گفت که این آموزش به‌نوعی آموزش لذت اســت. به‌عبارت‌دیگر تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی یک 
فعالیت آموزشی است که دانش‌آموزان به‌تبع آن به احساسی زیبا و دلپذیر می‌رسند و فرایند تدریس 
بیشــتر جنبة ســرگرمی پیدا می‌کند )ونگ24، 2009(. ازآنجاکه تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی دارای 
ویژگی‌هایی همچون تصویرســازی، تأکید بر عواطف و احســاس لذت می‌باشــد، می‌تواند رســالت 

منحصربه‌فردی داشته باشد: یعنی غنی‌سازی و توسعة احساسات انسانی.
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اهداف تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی
به‌طورکلـی، هـدف اصلـی تدریـس مبتنی بـر زیبایی‌شناسـی می‌تواند یادگیـری از طریق هنر باشـد؛ 
به‌عبارت‌دیگـر، توسـعة سـواد زیبایی‌شناسـی )اسـمیت25، 2005(. بـر اسـاس دیـدگاه گریـن26 )1994( 
هـدف از تدریـس مبتنـی بـر زیبایی‌شناسـی عبـارت اسـت از قـادر سـاختن دانش‌آمـوزان بـرای بیـان 
ادراکات، احساسـات و افـکار خـود از طریـق شـکل دادن فکـری و بازتابنـدة رسـانه‌ها ماننـد رنـگ، 
خـاک، صـدای موسـیقی، بیانـات دیگـران و یـا عبـارات نوشته‌شـده و حـرکات بدنـی. از دانش‌آمـوزان 
انتظـار مـی‌رود یـاد بگیرنـد کـه چگونـه بـرای تبدیـل تجربـة انسـان به بیـان هنری اقـدام کننـد، چگونه 
بـرای ایجـاد حـس بیـان خالق خود و دیگـران تلاش نماینـد و به درک هنـری خود و دیگـران احترام 
بگذارنـد )برتـون27، 1994(. عالوه بـر پـرورش حـس توجـه بـه زیبایی‌شناسـی، ممکن اسـت توسـعة 
صفـات و ویژگی‌هایـی همچـون خلاقیت، قدرت تخیل و تفکر، اعتمادبه‌نفس، پشـتکار و رشـد روحیة 
انتقـادی نیـز مدنظـر باشـد )امادیـو و همـکاران، 2006(. درنهایـت می‌تـوان مهم‌تریـن اهـداف تدریس 

مبتنـی بـر زیبایی‌شناسـی را  در مـوارد زیـر خلاصـه نمود:
توســعة مفهوم زیبایی‌شناسی، توسعة ادراک زیبایی‌شناسانه، تجربه، ایجاد، ارزشیابی و بیان زیبایی، 
توسعة روابط به سمت طبیعت و به سمت زیبایی در روابط بین‌فردی. تعلیم‌وتربیت نوین به ما می‌آموزد 
که هر دانش‌آموز باید فرصت توسعة توانایی مشاهده‌کردن، تجربه‌کردن، خلق‌کردن و ارزشیابی آنچه را 
که زیبا است، داشته باشد )دناک، 2014(؛ بنابراین به‌واسطة توجه به ابعاد زیبایی‌شناسانة امور این موارد 

باید در دانش‌آموزان توسعه پیدا کند:

 توانایی درک ویژگی‌های زیبایی‌شناسانه
 توانایی تجربة ویژگی‌های زیبایی‌شناسانه

 قابلیت‌های خلاقانه
 قضاوت زیبایی‌شناختی یا توانایی ارزشیابی کیفیت زیبایی.

در زمینة تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی تحقیقاتی اندکی در داخل و خارج کشور صورت گرفته 
اســت. کیاشچنکو، پلاخووا و راخیمووا28 )2015( مؤلفه‌های زیبایی‌شناسی را در شکل‌گیری واژگان 
حوزة هنر در کلاس‌های زبان انگلیســی بررســی کردند. نتایج مطالعه نشــان داد که آموزش مبتنی بر 
زیبایی‌شناســی در کلاس‌های زبان انگلیســی با استفاده از نقاشــی، تصاویر، داستان، عناصر فرهنگ 
عامــه )ضرب‌المثــل، ســخنان( و کاربرد موازی آن همــراه تدریس بهتر می‌تواند به وســعت گنجینة 
لغات و یادگیری آن‌ها کمک کند و اذعان داشــتند نتایج ایــن مطالعه می‌تواند در کلاس‌های آموزش 
زبان انگلیســی و تدریس آن مورداســتفاده قرار گیرد. لذا تدریس زیبایی‌شناسی عملکرد یادگیرندگان 
را بهبــود می‌بخشــد. دیگانــوا و کارکینا29 )2015( در پژوهشــی با هدف تحلیل ابزارهای آموزشــی 
زیبایی‌شناسی که بر مبنای روش‌شناسی فرد- مدار صورت گرفته بود، دریافتند که مقدمة ادغام کلمات 
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با موســیقی به‌عنوان وســیله‌ای برای تدریس بر اســاس رویکرد فردگرایی، رونــد موفقیت عملیات 
و یادگیــری را تضمین می‌کنــد. اینوشــن30 )2013( در مطالعه‌ای با عنوان »برنامة آموزشــی انتقالی 
در تدریس زیبایی‌شناســی: آزمایشــی برای خودکارآمدی با اســتفاده از تئوری خودکارآمدی آلبرت 
بندورا در تدریس« به این نتیجه رســید که اســتفاده از تجزیه‌وتحلیل محتوا با توجه به مدل فلســفی 
جانســون، تدریس زیبایی‌شناسی و خودکارآمدی پایه‌ای برای نوآوری در برنامة درسی موفق و مایة 
رشــد و تعالی در آموزش و تدریس اســت که پیامد آن یادگیری موفقیت‌آمیز است. گرمابی )1394( 
پژوهشی با هدف طراحی و اعتبارسنجی الگوی بومی برنامة درسی دورة ابتدایی مبتنی بر مؤلفه‌های 
زیبایی‌شناســی و هنر انجام داد. وی زیبایی‌شناسی و هنر را به‌عنوان یک پارادایم و چشم‌انداز برنامة 
درســی بررســی نمود تا آموزه‌ها و مؤلفه‌هایی را که پارادایم مذکور می‌تواند برای برنامة درسی دورة 
ابتدایی ارائه نماید، در قالب الگوی بومی تبیین کند. یافته‌ها نشان می‌دهد که مؤلفه‌های زیبایی‌شناسی 
و هنر برای برنامة درسی به‌طور اعم و برای برنامة درسی دورة ابتدایی به‌طور اخص بوده که با الگوی 
پیشــنهادی نحوة طراحی برنامة درســی دورة ابتدایی مبتنی بر مؤلفه‌های زیبایی‌شناســی و هنر تبیین 
شــده است. پورحسینی، سجادی و ایمانی )1393( در مقاله‌ای با هدف تبیین دلالت‌های دیدگاه جان 
دیویی در خصوص هنر و زیبایی‌شناسی برای فرایند تدریس و یادگیری دریافتند که فرایند تدریس و 
یادگیری، تجربه‌ای زیبایی‌شناختی است و باید به‌صورت زیبایی‌شناسانه ارائه گردد. محمدی )1393( 
با هدف بررسی عناصر زیبایی‌شناختی در طراحی فضای آموزشی مراکز پیش از دبستان، دستورالعمل 
ســازمان بهزیستی کشور را با استانداردهای موجود مورد بررسی و تطبیق قرارداد. نتایج نشان داد که 
بین عناصر زیبایی‌شناختی در مراکز پیش از دبستان و استانداردهای سازمان بهزیستی مطابقتی وجود 
ندارد و کاربرد عناصر زیبایی‌شــناختی در طراحی فضای آموزشــی مراکز پیش از دبســتان در سطح 
ضعیفی قرار دارد. جلالیان راد )1392( در پژوهش خود به این نتیجه رســید که روش تدریس مبتنی 

بر زیبایی‌شناسی بر عملکرد تحصیلی درس علوم دانش‌آموزان گروه آزمایشی تأثیر مطلوبی دارد.
با نگاهی اجمالی به یافته‌های پژوهش‌های صورت گرفته در این راســتا می‌توان اذعان داشــت 
که تلفیق هنر با تدریس و یادگیری دانش‌آموزان در بیشــتر اوقات منجر به بروز نتایج درخشانی شده 
است. هر جا که معلمان از هنر در هر شکل و رویکردی استفاده کرده‌اند، پیامد نهایی آن ارتقای سطح 
یادگیری دانش‌آموزان بوده است. علاوه بر این نتایج تحقیقات صورت گرفته مبین این نکته است که 
اســتفاده از هنر حوزة عاطفی دانش‌آموزان را نیز دســتخوش تغییر قرار می‌دهد. به‌عبارت‌دیگر تلفیق 
تدریس با هنر نه‌تنها بر حوزة شناختی دانش‌آموزان تأثیر می‌گذارد، بلکه حوزة عواطف و احساسات 
او را نیــز تحریک می‌کند. البته برخی تحقیقات نیز ایــن نکته را یادآوری می‌کنند که مدارس ما فاقد 
امکانات و شــرایط لازم برای تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی اســت و این امر خود نیازمند توجه 

مسئولین مربوطه در این راستاست.
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 اهداف و فرضیه پژوهش
این پژوهش به دنبال بررسی اهداف و فرضیه زیر شکل گرفته است:

هدف کلی
بررسی »تأثیر تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناختی در درس علوم پایة هشتم« بر نگرش دانش‌آموزان 

نسبت به مدرسه.

اهداف جزئی
1. بررسی تأثیر تدریس مبتنی بر زیباشناختی برانگیزش خودنظم‌دهی دانش‌آموزان؛
2. بررسی تأثیر تدریس مبتنی بر زیباشناختی بر ادراک خودتحصیلی دانش‌آموزان؛

3. بررسی تأثیر تدریس مبتنی بر زیباشناختی بر نگرش نسبت به مدرسه دانش‌آموزان؛
4. بررسی تأثیر تدریس مبتنی بر زیباشناختی بر ارزش‌گذاری هدف‌های دانش‌آموزان؛

5. بررسی تأثیر تدریس مبتنی بر زیباشناختی بر نگرش دانش‌آموزان نسبت به معلم و کلاس.

 فرضیه پژوهش
نگــرش به مدرســه، در دانش‌آموزانی که درس علوم تجربی پایة هشــتم را بــا تدریس مبتنی بر 
زیبایی‌شناســی یاد می‌گیرند، متفاوت از دانش‌آموزانی اســت که این درس را با شــیوه‌های تدریس 

مرسوم در مدارس می‌آموزند.

 روش‌شناسی پژوهش
ایــن پژوهش از نوع شبه‌آزمایشــی با طرح پیش‌آزمون- پس‌آزمون با گروه کنترل اســت. جامعة 
آماری این پژوهش را 1314 نفر از دانش‌آموزان پســر دورة متوســطه اول شــهر مهاباد که در ســال 
تحصیلی 96-95 در پایة هشــتم مشغول به تحصیل بودند، تشــکیل می‌داد. از این تعداد، نمونه‌ای با 
حجم 52 دانش‌آموز به صورت هدفمند انتخاب شــد. لازم به ذکر اســت که 35 نفر آن‌ها از مدرســة 
 )A ( به عنوان گروه گواه و 17 نفر دیگر نیز از مدرسة لایق )کلاس هشتمB ســعدی )کلاس هشــتم
به‌عنوان گروه آزمایش جایگزین شدند. در مرحلة اول گردآوری داده )پیش‌آزمون( پرسش‌نامة نگرش 
نسبت به مدرسه مک کوچ و سیگل31 )2003( در بین دانش‌آموزان هر دو گروه توزیع گردید. از روایی 
صوری ابزار یادشده با رجوع به نظر متخصصان اطمینان حاصل شد و جهت اطمینان از پایایی ابزار 
از آلفای کرونباخ اســتفاده گردید که مقادیر آن برای متغیر نگرش به مدرســه و هر یک از مؤلفه‌های 
آن در جدول 2 گزارش‌شده است. در راستای اجرای پژوهش، گروه آزمایش فصل‌های 10، 9، 7، 6، 
5، 4، 3 از کتاب درسی علوم را به مدّت 14 جلسه با رویکرد تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی، شامل 
استفاده از ادراک چندحسی، استفاده از ریتم و موسیقی، زبان بدن و استفاده از رنگ و شکل تصویر 
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آمــوزش دیدند، ولی گروه گواه به‌صورت مرســوم آموزش دیدند. بعد از پایــان آموزش از دو گروه 
پس‌آزمون گرفته شــد. داده‌های جمع‌آوری‌شده با نرم‌افزار SPSS و با استفاده از آزمون‌های تحلیل 
کوواریانــس و کوواریانس چندمتغیــره تجزیه‌وتحلیل گردید. یک نمونه از شــیوة اجرای مداخلات 

آموزشی در جدول 1 آمده است:

 جدول 1.   نمونه‌ای از طرح درس اجراشده در علوم تجربی پایة هشتم سال تحصیلی 95-96                                                        

طرح درس فصل 5 علوم تجربی هشتم سال تحصیلی 95-96

کتاب: 
علوم تجربی 

پایة هشتم

موضوع درس: 
اندام‌های حسی 

بدن انسان

 صفحات:
35-40

مدت جلسه:
 55 دقیقه

تعداد 
دانش‌آموزان: 

17 نفر

 تاریخ:
آبان

1395 

آشنایی دانش‌آموزان با اندام‌های حسی به‌واسطه تلفیق هنر، توجه به حوزة عاطفی و تحریک احساس اهداف کلی
لذت در دانش‌آموزان

محل هریک از حس‌های بینایی، شنوایی، بویایی و لامسه را تشخیص دهد. ارتباط بین نور و دیدن را اهداف جزئی
توضیح دهد. با استفاده مولاژ های چشم، گوش، پوست و بینی قسمت‌های مختلف اندام‌ها را تشخیص 
داده و هر یک را توضیح دهد. با اســتفاده از مولاژ یا پوســترهای موجود چشم، گوش، پوست و بینی 
در مدرسه شکل ساده‌ای از آن‌ها را ترسیم و بخش‌های مختلف آن را نام‌گذاری کند. توضیح دهد که 
چگونه می‌بینیم. تعریف کند که چگونه صداهای مختلف را می‌شــنویم. همچنین چگونگی تشخیص 

بو را تعریف کند.

تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناختیروش تدریس
در این رویکرد تدریس، قبل از هر چیز تلاش شد در فرایند تدریس از تصاویر و عناصر بصری مختلف 
استفاده شود همچنین توجه به حوزة عاطفی دانش‌آموزان از اولویت‌های مهم در جریان تدریس بود. 
در مرحله بعدی تلاش شــد هنر و جنبه‌های مختلف آن به شکل مؤثری در موضوع درسی و اهداف 
مربوطه تلفیق گردد و همواره این اصل مد نظر قرار گرفت که در لحظه لحظه یادگیری دانش‌آموزان 
از فرایندهای کلاسی احساس لذت کنند. لذا در این راستا فعالیت‌های زیر در دستور کار قرار گرفت: 
از ادراک چندحســی مانند حس لامسه )حس لامســه: دانش‌آموز مولاژ چشم، گوش، بینی و پوست 
را با دســتان خود لمس خواهد کرد و قطعات آن را باز دوباره ســر جای خود قرار می‌دهد(، بینایی 
)دانش‌آموز همه مولاژها، پوسترها، تصاویر مربوط به موضوع درس که از قبل بر روی دیوارهای کلاس 
نصب شده بود، مشاهده می‌کنند، همچنین حرکات معلم )زبان بدن، تلفیق هنر با تدریس( و تولیدات 
هنری خود را مشــاهده می‌کنند، فعالیت‌های اعضای گروه و پیامدهای کار مشترک آن‌ها در معرض 
دید همه قرار می‌گیرد(. حس بویایی و چشایی دانش‌آموزان در فرایند تدریس با محرک‌های مختلفی 
که دانش‌آموزان به با خود به کلاس آورده بودند تحریک شد و این امر منجر به بروز تجربیات شادی 
در کلاس درس گردید. همچنین از دانش‌آموزان خواسته شد تا مود غذایی مختلف با مزه‌ها و طعم‌های 
مختلف را تصور کنند و تجربه خود را در قالب بازنمایی‌های تصویری )شکل صورت( در کلاس بازسازی 
کنند و به دانش‌آموزان نشان دهند. از موسیقی )لایت( به هنگام انجام فعالیت علوم و ترسیم اندام‌های  
حسی استفاده شد. این کار به‌شدت دانش‌آموزان را تحت تأثیر قرار داده بود و فضای بسیار خوبی به 
لحاظ عاطفی در کلاس فراهم شده بود. محیط یادگیری با پوسترهایی از تصاویر و توضیحاتی دربارة
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طرح درس فصل 5 علوم تجربی هشتم سال تحصیلی 95-96

کتاب: 
علوم تجربی 

پایة هشتم

موضوع درس: 
اندام‌های حسی 

بدن انسان

 صفحات:
35-40

مدت جلسه:
 55 دقیقه

تعداد 
دانش‌آموزان: 

17 نفر

 تاریخ:
آبان

1395 

موضوع درسی تزیین می‌شود. از زبان بدن )حرکات نمایشی و شاد معلم حین تدریس، تماس چشمی 
توأم با محبت با یکایک یادگیرندگان، تقویت غیرکلامی فراگیران و تأیید واکنش با حرکت سر، حرکت 
معلم در کلاس که بازگوکننده بســیاری از پدیده‌های معنادار است، مورد استفاده قرار می‌گیرد. تخیل 
دانش‌آموزان مورد توجه ویژه معلم قرار می‌گیرد. معلم در لابه‌لای تدریس خود تلاش می‌کند تا قوه تخیل 
دانش‌آموزان را تحریک کند و از آنان می‌خواهد که به پدیده‌های اطراف خود در کلاس درس بنگرند و 
در مورد آنان به خیال‌پردازی بپردازند. از دانش‌آموزان خواسته شد تا خود را در موقعیت یکی از اندام‌های 
حســی قرار دهند و به بیان احساسات و اندیشــه‌های خود برای اعضای گروه بپردازند. از دانش‌آموزان 
خواسته شد تا بهترین تصویر یا تجربه‌ای را در طول دور روز گذشته مشاهده کرده‌اند را نقاشی کنند این 
امر هم به بازنمایی هوش فضایی آنان کمک نمود و هم موجب شد که فضای بسیار شادی در کلاس ایجاد 
گردد و در خلال آن حس بینایی نیز بیشتر درک شود و دانش‌آموزان با کاربردهای آن بیشتر آشنا شدند.

مواد و وسایل 
آموزشی

رایانه، دیتا پروژکتور، کتاب درســی، مولاژ چشم، مولاژ گوش، مولاژ زبان، مولاژ بینی، مواد غذایی با 
طعم‌ها و بوهای مختلف، وایت برد، وســایل آزمایشــگاهی، نرم‌افزار آموزشی در درس علوم، پوستر و 

عکس‌هایی از اندام‌های حسی، وسایل طراحی و نقاشی و کاغذ A4، چراغ‌قوه

مدل کلاس 
و گروه‌بندی 
دانش‌آموزان

گروه‌های کوچک 3 الی 5 نفره

ارزشیابی 
تکوینی و پایانی

تکوینــی: در حین انجام فعالیت‌ها و گفتگوهای دانش‌آموزان عملکرد آنان مورد بررســی و دقت قرار 
می‌گرفت و در صورت نیاز به تصحیح، تذکرات لازم ارائه می‌شد.

پایانی: در پایان تدریس از دانش‌آموزان هر گروه خواسته شد تا فعالیت‌های صفحات 36-38 را ترسیم 
و نام‌گذاری ‌کنند. از گروه‌ها نیز خواسته شد که کاربرد اندام‌های حسی انسان را در قالب طراحی یک 

داستان یا یک نقاشی برای سایر همکلاسی خود بازگو یا ترسیم کنند.

جدول 2. پایایی ابزار پژوهش                                                                                                                                                    

تعداد مؤلفه
گویه

شماره 
گویه‌ها

پایایی در 
پیش‌آزمون

پایایی در 
پس‌آزمون

10/860/88-7-11-12-13-25-728نگرش نسبت به معلم و کلاس
60/870/87-8-18-20-24-26-27-29-930انگیزش/ خودنظم‌دهی

40/890/89-5-9-15-535نگرش نسبت به مدرسه
20/730/87-3-16-31-33-634ادراک خودتحصیلی
170/870/86-19-22-23-532ارزش‌گذاری هدف‌ها

10/930/95-3535پایایی کلی ابزار
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 یافته‌ها
در این قســمت فرضیه زیر مورد آزمایش قرار گرفت که داده‌های توصیفی و استنباطی مربوط به 
آن در ادامه گزارش‌ آمده است. قبل از انجام تحلیل‌های اصلی، از نرمال بودن توزیع داده‌ها با استفاده 

از آزمون کولموگروف اسمیرنف اطمینان حاصل شد:
نگرش به مدرســه، در دانش‌آموزانــی که درس علوم تجربی پایة هشــتم را با تدریس مبتنی بر  «
زیبایی‌شناســی یاد می‌گیرند، متفاوت از دانش‌آموزانی اســت که این درس را با شــیوه‌های تدریس 

مرسوم در مدارس می‌آموزند.«

 جدول 3.   مقایســة میانگین نگرش نسبت به مدرسه و مؤلفه‌های آن در دو گروه آزمایش و کنترل قبل و بعد از اجرای تدریس  
مبتنی بر زیبایی‌شناسی 

گروهمتغیر
بعد از مداخلهقبل از مداخله

میانگین و انحراف معیارمیانگین و انحراف معیار

مقیاس کلی نگرش نسبت به مدرسه
220/17±165/2919/01±37/31گروه آزمایش
172/02±184/6833/65±34/91گروه کنترل

نگرش نسبت به معلم و کلاس
44/05±32/884/52±9/13گروه آزمایش
28/91±30/3110/04±12/08گروه کنترل

انگیزش/ خودنظم‌دهی
55/64±41/055/76±10/39گروه آزمایش
46/20± 51/059/54±9/88گروه کنترل

نگرش نسبت به مدرسه
30/47±22/645/07±7/۹۶گروه آزمایش
21/71±24/808/40±8/85گروه کنترل

ادراک خودتحصیلی
37/64±29/704/55±6/95گروه آزمایش
29/54±30/826/77±6/42گروه کنترل

ارزش‌گذاری هدف‌ها
۳۳/۵۲±25/94۲/۱۲±7/70گروه آزمایش
۲۹/۷۴±30/85۵/۷۱±۶/۴۹گروه کنترل

همان‌گونه که در جدول 3 مشاهده می‌شود میانگین نگرش نسبت به مدرسه و خرده‌مقیاس‌های آن 
در دو گروه آزمایش و کنترل قبل و بعد از به‌کارگیری تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی به تفکیک هر یک از 
پنج مؤلفة نگرش نسبت به مدرسه آمده است. میانگین‌های گروه آزمایش در هریک از مؤلفه‌های نگرش 
نســبت به مدرسه )نگرش نســبت به معلم و کلاس، انگیزش/ خودنظم‌دهی، نگرش نسبت به مدرسه، 
ادراک خودتحصیلی، ارزش‌گذاری هدف‌ها( بعد از مداخله یعنی اجرای تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی 

تغییر چشمگیری داشته است، درحالی‌که این وضعیت در گروه کنترل مشاهده نمی‌شود.
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بــا توجّه به نرمال بودن توزیع متغیر وابســته و همچنین با توجّــه به اینکه روش تحلیل کوواریانس 
چندمتغیری روشی آماری است که اجازه می‌دهد اثر دو یا چند متغیر مستقل بر دو یا چند متغیر وابسته 
موردبررســی قرار گیرد. جهت تحلیل آماری فرضیه از آزمون تحلیل کوواریانس چندمتغیری اســتفاده 
گردید. فرضیة اصلی این رویکرد آن اســت که بردار متغیرهای وابســته از یک توزیع نرمال چندمتغیره 
تبعیت می‌کند و ماتریس‌های واریانس- کوواریانس در بین سلول‌هایی که بر اساس اثرات بین آزمودنی‌ها 
تشکیل‌شــده‌اند، برابرند. به همین خاطر، در دســتور تحلیل واریانس چندمتغیره، آزمونی به نام ام باکس 
تعبیه شده است که این فرض صفر را مورد آزمون قرار می‌دهد که: »ماتریس‌های کوواریانس مشاهده‌شدة 

متغیرهای وابسته در بین گروه‌های مختلف برابرند«. نتایج این آزمون در جدول 4 آمده است:

 جدول 4.   وضعیت برابری ماتریس‌های کوواریانس متغیرهای وابسته در بین گروه‌ها                                                                   

معناداری )Fdf2df1)sigآزمون ام. باکس

89/693/452212452/2260/001

با توجّه به داده‌های جدول 4 مشــاهده می‌گردد که بر اســاس مقدار F )3/452( و سطح معناداری 
.)sig= 0/001> 0/05( کوچک‌تر از 0/05، فرض صفر تأیید نمی‌شود

 جدول 5.   وضعیت اثر متغیرهای مستقل و تعامل آن‌ها در مدل                                                                                                

معناداریdf خطا df فرضیهFارزشاثر

گروه

0/384/506430/001اثر پیلای
0/614/506430/001اثر لامبدای ویلکس

0/624/506430/001اثر هتلینگ
0/624/506430/001بزرگ‌ترین ریشه روی

سطح نگرش به 
مدرسه- پیش‌آزمون

0/171/486430/20اثر پیلای

0/821/486430/20اثر لامبدای ویلکس

0/201/486430/20اثر هتلینگ

0/201/486430/20بزرگ‌ترین ریشه روی

گروه*
سطح نگرش به مدرسه 

پیش‌آزمون

0/151/316430/27اثر پیلای
0/841/316430/27اثر لامبدای ویلکس

0/181/316430/27اثر هتلینگ
0/181/316430/27بزرگ‌ترین ریشه روی
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در جـدول 5 مشـاهده می‌شـود کـه در هیچی‌ـک از آزمون‌هـای اثـر پیالی، لامبـدای ویلکـس، 
هتلینـگ و بزرگ‌تریـن ریشـه روی، اثـر متغیـر مسـتقل سـطح نگـرش بـه مدرسـه در پیش‌آزمـون در 
مـدل معنـادار نیسـت )sig=0/02>/05(. ولـی اثـر متغیر مسـتقل نوع گـروه )آزمایش یـا کنترل( طبق 
آزمون‌هـای اثـر پیالی، لامبـدای ویلکـس، هتلینـگ و بزرگ‌تریـن ریشـه روی، در مـدل در سـطح 
اطمینـان 99 درصـد معنـادار اسـت )sig=0/001>0/01(. همچنیـن اثـر تعامـل دو متغیر نـوع گروه و 
سـطح نگـرش بـه مدرسـه در پیش‌آزمـون طبق هیچی‌ـک از آزمون‌های اثـر، در مدل معنادار نمی‌باشـد 
)sig=0/27<0/05(. بدیـن معنـی کـه دو متغیـر نـوع گـروه و سـطح نگـرش اولیـة دانش‌آمـوزان بـه 
مدرسـه به‌صـورت یک‌جـا و باهـم در مـدل نقشـی نداشـته و اثـر معنـاداری بـر نگـرش نسـبت بـه 

مدرسـه و مؤلفه‌هـای پنج‌گانـة آن ندارنـد.

 جدول 6.   وضعیت برابری واریانس‌های خطای متغیرهای وابسته                                                                                                  

معناداری )Fdf1df2)sigمتغیر

6/8603480/01مقیاس کلی نگرش به مدرسه

2/3743480/08نگرش به معلم و کلاس

7/4233480/00انگیزش/خودنظم‌دهی

2/5023480/07نگرش به مدرسه

5/2093480/03ادراک خودتحصیلی

14/4243480/001ارزش‌گذاری
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جدول 7.   تحلیل واریانس چندمتغیری نسبت‌های F برای اثر تعاملی گروه و سطح نگرش به مدرسه در پیش‌آزمون                   

ω2معناداریdfMSFمتغیر وابستهمنبع

گروه

118076/6222/270/000/317مقیاس کلی نگرش به مدرسه

11638/2122/010/000/314نگرش به معلم و کلاس

1570/058/110/0060/145انگیزش/ خودنظم‌دهی

1534/969/310/0040/163نگرش به مدرسه

1405/4111/700/0010/196ادراک خودتحصیلی

1272/3813/500/0010/220ارزش‌گذاری هدف

سطح نگرش 
در پیش‌آزمون

14513/675/560/020/104مقیاس کلی نگرش به مدرسه

1130/561/750/190/035نگرش به معلم و کلاس

1253/413/610/060/070انگیزش/ خودنظم‌دهی

143/840/760/380/016نگرش به مدرسه

1227/996/580/010/121ادراک خودتحصیلی

1116/725/780/020/108ارزش‌گذاری هدف

گروه* سطح 
نگرش در 
پیش‌آزمون

1633/190/780/380/016مقیاس کلی نگرش به مدرسه

144/200/590/440/012نگرش به معلم و کلاس

11/450/020/880/000انگیزش/ خودنظم‌دهی

112/060/210/640/004نگرش به مدرسه

10/150/0040/940/00ادراک خودتحصیلی

187/194/320/040/083ارزش‌گذاری هدف

خطا

48811/61مقیاس کلی نگرش به مدرسه

4874/42نگرش به معلم و کلاس

4870/24انگیزش/ خودنظم‌دهی

4857/43نگرش به مدرسه

4834/65ادراک خودتحصیلی

4820/16ارزش‌گذاری هدف
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مقدار ضریب تعیین تعدیل‌شده برای متغیر نوع گروه= 0/416؛ مقدار ضریب تعیین تعدیل‌شده برای 
متغیر تصادفی کمکی )پیش‌آزمون(= 0/405.

در جدول 6، نتایج آزمون لون ســنجش برابری واریانس‌های خطای متغیرهای وابســته را نشان 
 )sig=0/08<0/05( می‌دهد. همان‌طور که مشاهده می‌شود در مورد دو متغیر نگرش به معلم و کلاس
و نگرش به مدرســه )sig=0/07<0/05(، ســطح خطای آماری F بزرگ‌تر از 0/05 اســت؛ بنابراین 
واریانــس خطــای این متغیرها در بیــن هر دو گروه )آزمایــش و کنترل( و دانش‌آمــوزان در مرحلة 
پیش‌آزمون، باهم برابر بوده و از این حیث تفاوت معنادار بین آن‌ها وجود ندارد؛ اما در مورد ســایر 
متغیرها با توجه به اینکه ســطح خطای آماری F کوچک‌تر از 0/05 اســت؛ بنابراین واریانس خطای 
ایــن متغیرهــا در بین هر دو گروه )آزمایش و کنترل( و دانش‌آموزان در مرحلة پیش‌آزمون، باهم برابر 
نبــوده و از ایــن حیث تفاوت معنادار بین آن‌ها وجود دارد. در ادامه در جدول 7 نتایج آزمون تحلیل 

کوواریانس چندمتغیره ارائه‌شده است.
همان‌طــور کــه در جدول 7 مشــاهده می‌شــود، پس از تعدیل نمــرات پیش‌آزمون، اثــر عامل بین 
آزمودنی‌ها )عضویت در گروه آزمایش و اســتفاده از روش تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی، عضویت در 
گروه کنترل و عدم اســتفاده از روش تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی( بر متغیرهای وابسته مقیاس کلی 

 ،)F )48.1( =22/27 , P= >0/01 , Partial ω2 =0/317( نگرش به مدرسه -
 ،)F )48.1( = 22/01 ,P = >0/01 , Partial ω2 = 0/314( نگرش به معلم و کلاس -

 ،)F )48.1( =8/11 ,P = >0/01 , Partial ω2 = 0/145( انگیزش/ خودنظم‌دهی -
 ،)F )48.1( =9/31 ,P= >0/01 , Partial ω2 = 0/163( نگرش به مدرسه -

 )F )48.1( =11/70 ,P= >0/01 , Partial ω2 =0/196( ادراک خودتحصیلی -
و ارزش‌گــذاری هدف‌هــا )F )48.1( =13/50 ,P= >0/01 , Partial ω2 =0/220( معنــادار اســت و 
باعث تفاوت بین سطح نگرش به مدرسه و مؤلفه‌های پنج‌گانة نگرش به مدرسه در دو گروه کنترل و گروه 

آزمایش می‌شود. به بیان ساده فرضیة این پژوهش تأیید می‌گردد.
همچنین بررسی نتایج نشان می‌دهد که اثر متغیر تصادفی کمکی )پیش‌آزمون( بر متغیرهای وابسته مقیاس کلی 

 ،)F )48.1( =5/56 ,P= >0/01 , Partial ω2 =0/104( نگرش به مدرسه -
ارزش‌گـذاری  و   )F )48.1(  =6/58  ,P=  >0/01 ,  Partial  ω2  =0/121( خودتحصیلـی  ادراک   -
تفـاوت  باعـث  و  اسـت  معنـادار   )F )48.1(  =5/78  ,P=  >0/01  ,  Partial  ω2  =0/108( هدف‌هـا 
پیش‌آزمـون  در  هدف‌هـا  ارزش‌گـذاری  و  خودتحصیلـی  ادراک  و  مدرسـه  بـه  نگـرش  سـطح  بیـن 
وابسـته  متغیرهـای  بـر  )پیش‌آزمـون(  کمکـی  تصادفـی  متغیـر  اثـر  ولـی  می‌شـود.  پس‌آزمـون  و 

 ،)F )48.1( =1/75 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/035( نگرش به معلم و کلاس -
)F )48.1( =3/61 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/070( انگیزش / خودنظم‌دهی -
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 و نگرش به مدرســه )F )48.1( =0/76 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/016( معنادار نیســت؛ یعنی به 
لحاظ آماری، میانگین نمرة نگرش به معلم و کلاس، انگیزش/ خودنظم‌دهی و نگرش به مدرسه در بین 

دانش‌آموزان در پیش‌آزمون و پس‌آزمون باهم تفاوت معنادار ندارند.
درنهایت با بررسی نتایج مشخص می‌شود که تأثیر تعامل بین گروه و پیش‌آزمون تنها بر متغیر وابسته 
ارزش‌گــذاری هدف معنادار می‌باشــد )F )48.1( =4/32 ,P= >0/01 , Partial ω2 =0/083( و بر ســایر 

متغیرهای وابسته شامل مقیاس کلی:
،)F )48.1( =0/76 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/016( نگرش به مدرسه - 

 ،)F )48.1( =0/59 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/012( نگرش به معلم و کلاس -
 ،)F )48.1( =0/02 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/001( انگیزش/ خودنظم‌دهی -

 )F )48.1( =0/59 ,P= <0/01 , Partial ω2 =0/012( نگرش به مدرسه -
و ادراک خودتحصیلی )F )48.1( =0/001 ,P= >0/01 , Partial ω2 =0/035( معنادار نیســت؛ یعنی 
به لحاظ آماری، میانگین نمرة ارزش‌گذاری هدف‌ها در بین دانش‌آموزان گروه کنترل و گروه آزمایش در 
پیش‌آزمون و پس‌آزمون باهم تفاوت معنادار دارند اما میانگین نمرة مقیاس کلی نگرش به مدرسه، نگرش 
به معلم و کلاس، انگیزش/ خودنظم‌دهی، نگرش به مدرســه، ادراک خودتحصیلی در بین دانش‌آموزان 
گــروه کنترل و گروه آزمایــش در پیش‌آزمون و پس‌آزمون باهم تفاوت معنــادار ندارند. همچنین مقدار 
ضریب تعیین تعدیل‌شــده برای متغیر نوع گروه )عضویت در گروه آزمایش و استفاده از روش مبتنی بر 
زیبایی‌شناســی، عضویت در گروه کنترل و عدم اســتفاده از روش تدریس مبتنی زیبایی‌شناسی( برابر با 
0/416 است که نشان می‌دهد این متغیر توانسته است تنها 41/6 درصد از تغییرات متغیرهای وابسته را 
تبیین کند. مقدار ضریب تعیین تعدیل‌شــده برای متغیر تصادفی کمکی )پیش‌آزمون( نیز برابر با 0/405 
می‌باشد که نشان می‌دهد این متغیر توانسته است 40/5 درصد از تغییرات متغیرهای وابسته را تبیین کند.

 بحث و نتیجه‌گیری 
یافته‌های این پژوهش حاکی از این اســت که بر اثر مداخلة پژوهشــگر در متغیر 
مســتقل )تدریس بر اساس رویکرد مبتنی بر زیبایی‌شناســی( متغیر وابسته )نگرش به 
مدرسه( نیز تحت تأثیر این مداخلات، تغییر پیدا کرد. نتایج این تحقیق با پژوهش‌های 
بســیاری همسو است که در ادامه به برخی از آن‌ها اشاره می‌شود. مهدوی )1391( در 
تحقیق خود به این نتیجه رســید که آموزش هنر، در پرورش حس زیباشناســی، رشــد 
خلاقیت و تلطیف عواطف انسانی، بسیار مؤثر است. صاحبدادی )1391( اشاره می‌کند 
که تربیت هنری یعنی انجام دادن فعالیت‌های هنری در فضایی که کودکان، آزادانه تخیل 
و اندیشــه کنند، حواسشان تقویت شود، ظرفیت‌های نهفته هوش و تفکرشان پرورش 
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یابد، عواطف و احساساتشــان توســعه یابد و استعداد و خلاقیت‌هایشان شکوفا شود 
درنهایت به داشــتن تفکری زیبا می‌انجامد. کیاشچنکو و همکاران )2015( مؤلفه‌های 
زیبایی‌شناســی را که در شــکل‌گیری واژگان حوزة هنر در کلاس‌های زبان انگلیســی 
مؤثر اســت، بررسی نمودند. نتایج مطالعه نشان داد تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی در 
کلاس‌های زبان انگلیسی با اســتفاده از نقاشی، تصاویر، داستان، عناصر فرهنگ عامه 
)ضرب‌المثل، ســخنان بــزرگان( و کاربرد موازی آن همراه تدریس به توســعة گنجینة 
لغــات و یادگیــری بهتر آن‌ها کمک می‌کند. آن‌ها اذعان داشــتند کــه نتایج این مطالعه 
می‌تواند در کلاس‌های آموزش زبان انگلیســی و تدریس آن مورداســتفاده قرار گیرد؛ 
چرا که تدریس مبتنی زیبایی‌شناسی عملکرد یادگیرندگان را بهبود می‌بخشد. دیگانوا و 
کارکینا )2015( در پژوهشی با هدف تدریس زیبایی‌شناسانة موسیقی، دریافتند که ادغام 
کلمات با موســیقی، به‌عنوان وسیله‌ای برای تدریس بر اســاس رویکرد فردگرا، روند 
موفقیــت عملیات و یادگیری را تضمین می‌کند و بر اســاس نتایج تجربی آن دریافتند 
که اجرای دوره‌های آموزشی نوآورانه هنر به‌وسیله ترکیب کلمات در موسیقی به‌عنوان 
وسیله‌ای برای آموزش زیبایی دانش‌آموز- محور، بهره‌وری فرایند یادگیری را افزایش 
داده و همچنین به مؤسســات آمــوزش عالی اجازه خواهد داد به‌عنوان یک سیســتم 
یکپارچة آموزش زیبایی را همواره دنبال کنند. اینوشــن )2013( در مطالعه‌ای با عنوان 
»برنامة درسی انتقالی در تدریس زیبایی‌شناسی: روشی برای خودکارآمدی« با استفاده 
از تئــوری خودکارآمدی آلبرت بندورا در تدریس به این نتیجه رســید که اســتفاده از 
تئوری و تجزیه‌وتحلیل محتوا با توجه به مدل فلسفی جانسون، تدریس زیبایی‌شناسی 
و خودکارآمدی، پایه‌ای برای نوآوری در برنامة درسی موفق به شمار می‌آید و موجب 
رشــد و تعالی در آموزش و تدریس اســت که نتیجة آن یادگیری موفقیت‌آمیز اســت. 
نتایــج برخی تحقیقات نیز حاکی از این اســت که تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی بر 
سایر حوزه‌های یادگیری نیز تأثیر مثبت دارد )تیتل بام و فورستنر گیلیز32، 2004(. هانا33 
)1992( به این نتیجه رســید که آموزش‌های زیبایی‌شــناختی در حوزه‌هایی مانند هنر 
و موســیقی موجب کسب نمرات بالا در ســایر آزمون‌های پیشرفت تحصیلی می‌شود. 
روییز34 )2004( نیز خاطرنشان می‌سازد که مشارکت در موسیقی و هنرهای تجسمی با 

کسب معدل بالا در دروسی مانند خواندن، ریاضیات و تغیر رفتار ارتباط دارد.
در تبییــن یافته‌های این پژوهش می‌توان اذعان نمود که تلفیق هنرهای مختلف در 
فرایند تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی باعث یادگیری معنادار برای دانش‌آموزان می‌شود. 
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چنانچــه رابکین35 )2002(، جویس36 )2002( و فلــوری37 )2008( در قالب مطالعات 
خود نتیجه گرفتند که همبســتگی مثبتی میان مطالعة دروس هنری و عملکرد تحصیلی 
وجــود دارد. ازآنجاکه در تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی بر اســتفاده دانش‌آموزان از 
ادراک چندحســی تأکید می‌شــود، لذا جریان یادگیری از طریــق تمام حواس صورت 
می‌گیرد. از طریق کاربســت این روش، مطالب و مهارت‌ها قابلیت بهتر درک می شوند 
و می‌تــوان مهارت‌ها و مطالب را از یک موقعیــت به موقعیت دیگر تعمیم داد که این 
موضوع می‌تواند در نگرش دانش‌آموزان به مدرســه و متغیرهای موجود در آن اثرگذار 
باشد. این همان است که گرین )1994( به آن اشاره می‌کند که باید برداشت خاصی از 
تعلیم‌وتربیت در زمینة توجه و ادراک ارائه شود و  خود آن را وظیفة عمدة تعلیم‌وتربیت 
زیبایی‌شــناختی می‌داند. او اشــاره می‌کند که باید بر آزاد گذاشــتن دانش‌آموزان برای 
دقــت و تعمق در آثار هنری تأکید شــود. مفهــوم کلیدی در این مــورد، توجه‌کردن و 
درک‌کردن کیفی است. از طرف دیگر هم استدلال‌های فلسفی بر ارزش ذاتی تجربه‌های 
زیبایی‌شــناختی تأکید می‌کننــد و اذعان می‌کنند که هنرهــا دارای پیامدهای بلندمدت 
زیادی برای رشد فردی و حتی رفاه جامعه می‌باشند. هنرها به‌عنوان ابزار در نظر گرفته 
نمی‌شوند بلکه به‌خودی‌خود هدف هستند. هنرها نه‌فقط جایگزین سوادآموزی نیستند، 
بلکه پیشنهاد تجربه‌ای هستند که منحصر به انسان است و ذاتاً ارزشمند است )کاندلیف 

لاگمن38، 1994(.
از طرف دیگر اســتفاده از ترکیبات مختلف رنگ‌ها در فرایند تدریس و در فضای 
آموزشــی محیطی دل‌نشــین را در کلاس درس به وجود آورده بود و می‌توان استدلال 
نمود که اســتفاده از رنگ در فرایند تدریس به‌طور مســتقیم یا غیرمســتقیم در نگرش 
دانش‌آموزان به مدرســه و کلاس درس اثرگذار بوده اســت. رنگ ازجمله مهم‌ترین و 
اثربخش‌ترین عناصر بصری است. رنگ‌ها مـــانند کـلمات با انسان سخن می‌گویند و 
اثر فراوانی روی احساسات و عواطف انسانی دارند. پژوهش‌های زیـــادی در ایـــن 
خـــصوص که چگونه رنگ انســان را تحت تأثیر قرار می‌دهد صورت گرفته اســت و 
برخی از پژوهش‌ها بیانگر ایـن مـطلب هستند که مرد و زن به‌گونه‌ای متفاوت به رنگ‌ها 
واکنش نشان می‌دهند )بردان39، 2004(. مـــا دانـــسته یـا نادانسته به رنگ‌های موجود 

در طبیعت یا رنگ‌های ساخته دست بشر در محیط اطرافمان واکنش نشان می‌دهیم.
موسیقی نیز متغیری دیگری بود که در مداخلات آموزشی مورد استفاده قرار گرفت 
و می‌توان ادعا نمود که در کنار سایر متغیرها بر تغییر نگرش دانش‌آموزان تأثیرگذار بوده 
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است. واقعیت این است نوجوانان همواره به موسیقی واکنش نشان می‌دهند و قسمت 
اعظمی از زمان آن‌ها را به خود اختصاص می‌دهد. اکثر نوجوانان موســیقی را دوست 
دارند و اســتعداد آن را در خود دارند. اشتغال به موسیقی ابداع و اختراع نوجوانان را 
برمی‌انگیزد و سبب تلطیف احساسات آن‌ها در کل روح و جسم آن‌ها می‌شود. روسو 
می‌گوید آهنگ موســیقی ندای روان اســت و حقیقت را به کودک و نوجوان می‌آموزد 

)هاشمیه، 1382(.
استفاده از زبان بدن در تدریس همواره مورد تأکید متخصصان تعلیم‌وتربیت است. 
در فراینــد اجرای این پژوهش این موضوع در دســتور کار قرار گرفت و تلاش شــد 
فرایندهای تدریس معلم با حرکات جالب بدن که بعضاً می‌توانســت جنبة نمایشــی و 
حتی طنز پیدا کند تلفیق گردد. این امر نیز به‌نوبة خود بر نتیجة این تحقیق اثرگذار بوده 
اســت. نتایج برخی پژوهش‌ها حاکی از این اســت که حدود 7 درصد از پیام فرد در 
برخورد با مسائل احساسی‌اش، توسط نوشتن و 38 درصد آن در شکل گفتاری و حدود 
55 درصد بیان احساسی، به حالت بیان رخساری40 و یا نوعی ارتباط غیرکلامی پدیدار 
می‌شود )فتحی‌آذر، 1391، ص. 115(. ازآنجاکه علائم گوناگون از حالات غیرکلامی در 
درک وضعیت یا گفتار افراد به هنگام تبادل پیام کمک زیادی می‌نمایند- چون بسیاری 
از پدیده‌های کلاســی حالت ارتباط غیرکلامی دارند- بنابرایــن بهره‌گیری از آن‌ها در 

تدریس مؤثر و پویا امری اجتناب‌ناپذیر خواهد بود.
بنابراین می‌توان اذعان داشــت علی‌رغم اینکه تاریخچة علم و هنر تدریس قدمتی 
بســیار طولانی دارد اما هنوز در این زمینه نیازمند تأمل و تعمق بیشــتری می‌باشــیم. 
اگرچــه اتخــاذ رویکرد و روش تدریــس معلم تابعی از عوامــل و مؤلفه‌های مختلفی 
همچــون باورها و نگرش‌های فلســفی، اهداف و محتوای برنامة درســی، امکانات و 
تجهیزات و ... می‌باشد اما توجه به ابعاد هنری، عاطفی و زیبایی‌شناسی تدریس امری 
اجتناب‌ناپذیر اســت. یافته‌های این پژوهش حاکی از این اســت که هر اندازه عناصر 
و مؤلفه‌های تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناســی )عناصر بصری، رنگ، موسیقی، تخیل و 
تصــورات دانش‌آموزان، هنر، عواطف دانش‌آموزان، محیط یادگیری شــاد، خلاقیت و 
احساس لذت از یادگیری( در فرایند تدریس تلفیق گردند و معلم تلاش نماید تا اهداف 
حوزة شناختی را به‌واسطة توجه و برجسته‌کردن حوزة عاطفی دانش‌آموزان مورد توجه 
قرار دهد، به همان نسبت نگرش دانش‌آموزان به مدرسه و مؤلفه‌های موجود در مدرسه 
بهبود پیدا می‌کند. لذا این مهم همواره باید مد نظر متخصصان برنامة درسی، مدیران و 
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معلمان مدارس قرار گیرد. در این راستا پیشنهادهای زیر می‌تواند مفید واقع شوند:
 تجدیدنظر اساســی در رویکرد تربیت معلمان در کشور و تغییر برنامه‌های درسی 

دانشگاه فرهنگیان در راستای توجه به تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی
 ارتقای ســطح دانش، نگرش و مهارت معلمان فعلی نظام آموزشــی در خصوص 
اهمیت توجــه به مؤلفه‌های عاطفی و زیبایی‌شناســی در فراینــد تدریس به‌ویژه 
تدریــس مبتنــی بر زیبایی‌شناســی به‌واســطة برگــزاری کارگاه‌هــا، همایش‌ها و 

سمینارهای آموزشی
 تغییر و بهبود فضاهای آموزشی موجود در مدارس با توجه به عناصر و مؤلفه‌های 

تدریس مبتنی بر زیبایی‌شناسی
 تأکیــد مــداوم بر اهمیت حوزة عاطفــی در یادگیری‌های دانش‌آمــوزان در حوزة 
شــناختی و ایجاد ارتباطی مداوم بین این دو حوزه از طریق برگزاری کارگاه‌های 

آموزشی، ارسال مقالات و مجلات مرتبط در این راستا برای مدارس
 تأکیــد مداوم بر اهمیــت تلفیق هنر در تدریس تمام موضوعات درســی از طرق 
مختلف برای مدیران، معلمان، دانش‌آموزان و اولیای آن‌ها و فرهنگ‌ســازی لازم 

در این خصوص.
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انصاری، مریم؛ بختیار نصرآبادی، حسنعلی و باقری، خسرو. )1392(. تجربة زیباشناختی تحولی جدید در شیوه‌های نوین تدریس 
و یادگیری )در راســتای محور تحول در مفهوم فرایندهای تربیتی(. چهارمین همایش انجمن فلســفه تعلیم‌وتربیت ایران. مبانی 

فلسفی تحول در نظام آموزش‌وپرورش ایران. مشهد: دانشگاه فردوسی مشهد.
پورحســینی، محمد؛ ســجادی، ســید مهدی و ایمانی محســن. )1393(. تبیین دلالت‌های دیدگاه جان دیویی در خصوص هنر و 
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