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چكيده:

كليد واژه‌ها:

مهدی سبحانی‌نژاد** 		 محسن دیبایی صابر*

پ‍ژوه‍ش ح‍اض‍ر با هدف تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی 
میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن انجام شده است. روش پژوهش توصیفی 
اســت و در خلال آن، از تحلیل اسنادی و تحلیل محتوا استفاده شده است. رویکرد پژوهش نظری و 
کاربردی است و جامعۀ پژوهش شامل دو بخش متون نظری برنامۀ درسی کنجکاوانه و نیز محتوای 36 
جلد کتاب درسی دورۀ ابتدایی ایران در سال تحصیلی ۱۳۹۸-۱۳۹۹ بود که بالغ‌بر 3924 صفحه است. با 
توجه به ماهیت موضوع، از نمونه‌گیری صرف‌نظر و کل جامعۀ پژوهش بررسی شد. ابزارهای پژوهش، فرم 
فیش‌برداری و سیاهۀ تحلیل محتوایِ محقق‌ساخته بود. داده‌ها با استفاده از فرایند تحلیلی آنتروپی 
شانون تحلیل شد. ع‍م‍ده‌ت‍ری‍ن نتایج نشــان داد که: 1. ابعاد برنامۀ درسی کنجکاوانه را می‌توان در نهُ 
بعُدِ ذهنیت باز، اکتشــاف، اشتیاق یادگیری، خودجهت‌دهی، خلاقیت، نوآوری، پرسشگری، یادگیری 
مشارکتی و خودانگیختگی خلاصه کرد؛ 2. محتوای کتب درســی دورۀ ابتدایی، با ابعاد و مؤلفه‌های 
برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق نیست؛ به‌طوری‌که از بین ابعاد نهُ‌گانۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه، بعد از 
خودانگیختگی بیشترین و بعد از ذهنیت باز کمترین ضریب اهمیت را دارد؛ 3. در محتوای کتب درسی 
دورۀ ابتدایی، از بین خرده‌مؤلفه‌های ابعاد نهُ‌گانۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه، بیشترین ضریب اهمیت به 
خرده‌مؤلفۀ مشارکت معلمان و دانش‌آموز و کمترین ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ تدارک فعالیت‌های 
گروهی اختصاص دارد. بر اساس نتایج به‌دست‌آمده از تحقیق، پیشنهاد می‌شود در ویراست‌های آتی 

کتب دورۀ ابتدایی، به مؤلفه‌های کمتر توجه‌شده عنایت بیشتری شود.

برنامۀ درسی کنجکاوانه، ابعاد و مؤلفه، تحلیل محتوا، کتب درسی، دورۀ ابتدایی

 تبیین چارچوب مفهومی ابعاد 
 و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه 

و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی 
دورۀ ابتدایی ایران با آن
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مقدمه
ایــدۀ اولیۀ مطالعۀ کنجکاوی را برلین )1960، به نقل از صمــدی و گلوی، ۱۳۹۷( مطرح کرد. برلین 
کنجکاوی را شــامل ابعاد ادراکی، معرفتی، ویژه و متنوع دانسته است. کنجکاوی آموزشی نوعی کنجکاوی 
معرفتی )علمی( اســت که موجب تلاش به‌منظور خودتنظیمی می‌شــود )صمدی و گلوی،1397(. کالینز  
)به نقــل از صمدی و گلوی،1397( کنجکاوی را همانند تخیل، رویکردی برای دانســتن می‌داند که طی 
آن، کودک در کلاس درس، همانند دانشــمند بزرگ‌ســال، دانستن را جست‌وجو می‌کند. تحقیقات نشان 
داده اســت که کنجکاوی در فرایند خلاقیت مؤثر اســت و افراد خلاق معمولاً کنجکاوترند.جیروت و کلار1 
)2011( نیز در پژوهش خود به این نتیجه رسیدند که بین کنجکاوی و پرسیدن سؤال، رابطۀ مثبت وجود 
دارد؛ دانش‌آموزانی که بیشــتر کنجکاوند، بیشتر می‌پرسند. تحقیقات وو و پارکر2 )2019(، رولیو3 )2018( 
و میخایلوف4 )2016( نشان داد که بین کنجکاوی و پیشرفت تحصیلی ارتباط مثبت وجود دارد. همچنین 
نتایج پژوهش‌های ریواس و سایز5 )2016( نیز نشان داد می‌توان با طراحی برنامۀ درسی مناسب و برانگیزاندن 
کنجکاوی دانش‌آموزان، میزان یادگیری آن‌ها را افزایش داد. برنامۀ درسی خلق فرصت‌های تعامل دانش‌آموز 
با موقعیت‌های یادگیری است که می‌توان از آن برای تحریک و تهییج کنجکاوی دانش‌آموزان استفاده کرد. 
نتایج پژوهش‌های گوناگون در ایران، ازجمله عابدی و همکاران )1384( و کیامنش )1377(، نشان می‌دهد 
که برنامه‌های درسی در پرورش دانش‌آموزان خلاق و متفکر موفق نیستند. سالار )1392( در بررسی جایگاه 
مؤلفه‌های رویکرد پژوهشگری )حل مسئله، تفکر انتقادی، خلاقیت، کنجکاوی، تشریک‌مساعی، سعۀصدر، 
تحمل شکست و ارتباط محتوا با تجربۀ دانش‌آموز( در برنامۀ درسی علومتجربی سال ۱۳۹۱-139۲ به این 
نتیجه رسید که در این برنامۀ درسی به مؤلفه‌های حل مسئله، تفکر انتقادی و کنجکاوی پرداخته نشده است. 
علت را باید در نظام برنامۀ درسی ایران و وجه غالب غیرفعال و غیرمتمرکز بر رشد کنجکاوی آن جست‌وجو 
کرد. محتوای برنامه‌های درســی عموماً از پیش تعیین شده و در قالب کتاب درسی غیرفعال محدود شده 
است. نحوۀ عمل معلمان تابع محتوای مذکور، قالبی و فاقد فرصت‌هایی برای خلق موقعیتی فعال و کنجکاوانه 
برای دانش‌آموزان است. این در حالی است که تعداد شایان توجهی از اسناد بالادستی، ازجمله سند تحول 
بنیادین آموزش‌وپرورش و سند برنامۀ درسی ملی، همه بر تفکر و پرورش مهارت‌های سطح بالای شناختی و 
رشد کنجکاوی دانش‌آموز تأکید دارند. اما در عمل، تحقق اهداف مذکور چنانچه باید همه‌گیر و عمیق نیست 
و برای شــروع توجه به برنامۀ درسیِ کنجکاوانه6 لازم است، حسب وجه غالب برنامۀ درسی ایران که همان 
کتب درسی است، بررسی وضع موجود کتب درسی به لحاظ ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در 
دستور کار قرار گیرد؛ البته اجرای آن نیز مستلزم تبیینی دقیق از ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه 
با عنایت به دیدگاه صاحب‌نظران مرتبط اســت. پژوهش نظری و تحلیل کتب درسی، با هدف انطباقی‌ابی 
با ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه، دو مزیت دارد: از یک‌سو، دستیابی به چارچوب نظری ابعاد و 
مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه را محقق می‌سازد؛ و از سوی دیگر، ضمن ارزیابی وضع موجود، میزان 

انطباق برنامه‌های درسی با ابعاد و مؤلفه‌های مذکور و خلأ‌های احتمالی را نمایان می‌کند.

ب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن
تبیین چارچو
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

پژوهش حاضر ضمن مرور مبانی نظری داخلی و بین‌المللی، به‌منظور چارچوب‌سازی ابعاد و مؤلفه‌های 
برنامۀ ‌درسی کنجکاوانه، به تحلیل محتوای مذکور در کتب درسی دورۀ ابتدایی نیز پرداخته است.

پرسش‌های پژوهش
با توجه به اینکه هدفِ این پژوهش تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه 

و میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن است، پرسش‌های ذیل تدوین شد:
 1.   ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه چیست؟

 2.   به چـه میـزان محتـوای کتب ‌درسی دورۀ ابتدایی با ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه 
منطبق است؟

2-1.  به چه میزان محتوای کتب ‌درســی فارسیِ )بخوانیم و بنویسیم( پایه‌های گوناگون دورۀ 
ابتدایی با ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق است؟

2-2. به چه میزان محتوای کتب ‌درســی تعلیمات ‌اجتماعی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی با 
ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق است؟

2-3. به چه میزان محتوای کتب ‌درسی علوم‌تجربی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی با ابعاد و 
مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق است؟

2-4. به چه میزان محتوای کتب درسی قرآن پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی با ابعاد و مؤلفه‌های 
برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق است؟

2-5. به چه میزان محتوای کتب درســی هدیه‌های آسمانی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی با 
ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه منطبق است؟

 3.   درکل، میزان انطباق ابعاد برنامۀ درسی کنجکاوانه با کتب درسی دورۀ ابتدایی تا چه حد است؟

 4.   درکل، میزان انطباق مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه با کتب درسی دورۀ ابتدایی تا چه حد 
است؟

روش‌شناسی پژوهش
پژوهش حاضر به شیوۀ توصیفی انجام شد که شامل تحلیل اسنادی و تحلیل محتوا7 است؛با کمکِ 
این شیوه، ابتدا مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه به کمک روش تحلیل اسنادی از متون نظری و سوابق 
پژوهشی احصا و سپس، میزان توجه به این مؤلفه‌ها در محتوای کتب درسی دورۀ آموزش ابتدایی ایران 
تحلیل شــد. در این پژوهش، برای تحلیل محتوا، از روش انتروپی شــانون استفاده شد، بدین‌ترتیب که 
محتوای کتب درســی دورۀ ابتدایی ازنظر شش پاسخ‌گو )پایه‌های دورۀ ابتدایی( و ده بعُد هدف و هفتاد 
مؤلفه طبقه‌بندی شــدند. واحد تحلیل این پژوهش صفحات )متن، پرسش‌ها، تمرین‌ها و تصاویر( است. 
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به‌منظور حصول از وجود روایی8، از روش روایی صوری، محتوایی و نظر متخصصان استفاده شده است. 
ازطریق این روش، فرم اولیۀ تحلیل محتوا، که شــامل کلیۀ مؤلفه‌های مفهومی مرتبط با برنامۀ درســی 
کنجکاوانه بود، در اختیار گروهی از صاحب‌نظران تعلیم‌وتربیت برای تغییر و اصلاح قرار گرفت که پس 
از اعمالِ‌نظر آن‌ها ســیاهۀ تحلیــل محتوا در قالب چارچوب مفهومی )جدول 1( تهیه شــد. همچنین 
به‌منظور تأمین پایایی9 ابزار، از روش اجرای مجدد اســتفاده شــد، بدین‌صورت که فرم نهایی تهیه‌شده 
به‌طور هم‌زمان و مجزا در اختیار تحلیلگر محتوای متخصص دیگری نیز قرار داده شد که به‌صورت مجزا 
چند بخش از برخی کتب را تحلیل کند. پژوهشگر اصلی و متخصص مذکور، ضریب هم‌بستگی داده‌های 
حاصل از تحلیل‌های انجام‌شــده را هم‌زمان محاسبه کرد که نتیجۀ حاصل‌شده مبیّن ضریب هم‌بستگی 
00/83 است. به‌منظور تجزیه‌وتحلیل داده‌ها، داده‌های اسنادی به شیوۀ کیفی و داده‌های تحلیل محتوا 

با استفاده از شاخص‌های توصیفی در فرایند تحلیلی آنتروپی شانون بررسی شده‌اند.

یافته‌ها
 1.  ابعاد و مؤلفه‌های برنامة درسی کنجکاوانه چیست؟

 جدول 1.   چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه از دید صاحب‌نظران                                                                                                                                  

منبعمؤلفهبعد

جامعیت، تعمق، انعطاف‌پذیری، خلاقیت، تصمیم‌گیری، فکر باز، ذهنیت باز
باورهای حرفه‌ای، نگاه بلندمدت

 ریواس و سایز )2016(، 
استانویچ10 )2016(،  اوردم11 )2017(

مشروع ‌بودن محتوا، فعالیت متنوع، روش‌های متنوع، انتظارات اکتشاف
روشن، درگیرشدن، محیط غنی

 ریواس و سایز )2016(، 
علیماه12 و همکاران )2016(

اشتیاق یادگیری
آزادی دانش‌آموزان، توجه به سبک یادگیری، تدارک فعالیت‌های 
گروهی، تدارک محیط یادگیری غنی، شــناخت نیازها، علایق 

دانش‌آموزان، تشویق نوآوری دانش‌آموزان

 پینتریچ13 )2003(، 
پارکر )2019(

خودجهت‌دهی
ارزش تکلیف، تشــویق و‌ تهییــج انگیزه، باورهای انگیزشــی، 
خودکفایتــی14، جهت‌گیری تســلط15، باور مهــار یادگیری16، 

هدف‌گزینی17، استقلال در یادگیری

 مونرو18 )2016(، 
کانر19 )2012(

انعطاف‌پذیری، حل مســئله، ســیالی، ابتکار، بســط، کشــف، خلاقیت
ساده‌سازی، عدم قطعیت

 کانر )2012(، 
پارکر )2019(

ارتباطات بین فــردی زیاد، اعتمادبه‌نفس، ســاختار ارگانیک، نوآوری
پینتریچ )2003(، کانر )2012( خطر‌پذیری، پذیرش ابهام

پرسشگری
حقیقت‌جویی، توجه به مهارت تفکر سطح بالا، قضاوت و انتزاع، 
حقیقت‌جویــی، تأکید بر ارتباط دوطرفــه میان معلم و متربی، 

ارتقای آگاهی، حل مسئله استدلال، قضاوت و انتزاع

 علیماه و همکاران )2016(، 
پارکر )2019( 
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منبعمؤلفهبعد

مؤلفۀ یادگیری 
مشارکتی

تشــکیل گروه‌های کوچک یادگیری، تأکیــد بر همکاری میان 
گروه‌هــای یادگیــری، تدوین اهداف مشــترک میــان معلم و 
متربی و میــان متربیان، تأکید بر ایجاد و شــکل‌گیری تعامل 
رودررو، گوش‌دادن فعال، یادگیــری گروهی، پژوهش گروهی، 

تصمیم‌گیری، مشارکت معلمان و دانش‌آموز

)کانر، 2012(

خودانگیختگی

خودآگاهی، مســئولیت‌پذیری، میل به پیشرفت، خودمدیریتی، 
خودراهبــری، تناســب تکالیف بــا انتظــارات، خودنظم‌دهی، 
اعتمادبه‌نفــس، ماهیت یادگیری، یادگیری مداوم، مســئولیت 

یادگیری، روابط مثبت بین معلم و دانش‌آموز

 )مونرو، 2016(، )کانر، 2012(، 
ریواس و سایز )2016(

همان‌طور که جدول 1 نشان می‌دهد، ابعاد برنامۀ درسی کنجکاوانه در نهُ بعد ذهنیت باز، اکتشاف، اشتیاق 
یادگیری، خودجهت‌دهی، خلاقیت، نوآوری، پرسشگری، یادگیری مشارکتی و خودانگیختگی خلاصه می‌شود.

 1.  به چه میزان در محتوای کتب درسی فارسی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی به مؤلفه‌های 
برنامة ‌درسی کنجکاوانه توجه شده است؟

 جدول 2.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت ابعاد برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتاب فارسی                                                                                                                                  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

248۰751585پایۀ اول

321154913623پایۀ دوم

68713119161319پایۀ سوم

712711131281612پایۀ چهارم

27759179820پایۀ پنجم

914169101518711پایۀ ششم

29۴۷۵۶۴۳۵۴۶۷۷۹۵۸90جمع کل

0/4010/5890/6790/5780/6720/7110/7420/6850/763بار اطلاعاتی

0/3420/3660/3810/3580/3760/4010/4120/3930/435ضریب اهمیت

 جدول 1. )ادامه(
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

ë شمارة 79
ë سال بیستم 
ë پاییز 1400

همان‌طور که جدول 2 نشــان می‌دهد، در مجموعِ 1473 صفحۀ کتاب فارســی، در 29 فراوانی به 
مؤلفۀ ذهنیت باز،47 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 56 فراوانی به مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری،43 فراوانی به 
مؤلفــۀ خودجهت‌دهی، 54 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 67 فراوانی به مؤلفۀ نوآوری، 79 فراوانی به مؤلفۀ 
پرسشــگری، 58 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و 90 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی توجه شده 
اســت. بر اساس همین جدول، بیشــترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی )0/412( و کمترین 

ضریب اهمیت به مؤلفۀ ذهنیت باز )0/342( مربوط است.

 2.   به چه میزان در محتوای کتب درسی تعلیمات اجتماعی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی 
به مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه توجه شده است؟

 جدول 3.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتاب تعلیمات اجتماعی                                                                                                                                  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

87896۰181222پایۀ اول

51312141314131532پایۀ دوم

121715181011111937پایۀ سوم

11171281614171633پایۀ چهارم

31119161910281829پایۀ پنجم

181925261219252144پایۀ ششم

578491917668112101197جمع کل

0/7010/7340/7980/7980/7260/7130/8130/8040/753بار اطلاعاتی

0/3570/4120/4350/4350/3910/3780/4430/4390/461ضریب اهمیت

همان‌طور که جدول 3 نشــان می‌دهد، در مجموعِ 493 صفحۀ کتــاب تعلیمات اجتماعی، در 57 
فراوانی به مؤلفۀ ذهنیت باز، 84 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 91 فراوانی به مؤلفۀ اشتیاق یادگیری، 91 
فراوانی به مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 76 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 68 فراوانی به مؤلفۀ نوآوری، 112 فراوانی 
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

به مؤلفۀ پرسشــگری، 101 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و 197 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی 
توجه شده است. همچنین بر اساس جدول 3، بیشترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی )0/461( 

و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ ذهنیت باز )0/357( مربوط است.

 3.   به چه میزان در محتوای کتاب‌های درسی علوم‌تجربی پایه‌های گوناگون دورۀ ابتدایی به 
مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه توجه شده است؟

 جدول 4.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتاب علوم‌تجربی                                                                                                                                  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

13101815138141319پایۀ اول

161417131615131630پایۀ دوم

121112171923182530پایۀ سوم

181812112313172934پایۀ چهارم

21109232919281231پایۀ پنجم

282715192620312529پایۀ ششم

10890839812698121۱۲۰173جمع کل

0/8140/7970/7790/8080/8380/8080/8270/8250/811بار اطلاعاتی

0/4380/3890/3740/4250/4540/4250/4480/4450/476ضریب اهمیت

همان‌طور که در جدول 4 مشــاهده می‌شــود، در مجموعِ 634 صفحۀ کتاب علوم، در 108 فراوانی 
به مؤلفۀ ذهنیت ‌باز،90 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 83 فراوانی به مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری، 98 فراوانی 
بــه مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 126 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 98 فراوانی به مؤلفۀ نوآوری، 121 فراوانی به 
مؤلفۀ پرسشگری، 120 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و 173 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی توجه 
شــده است. همچنین بر اساس همین جدول، بیشــترین ضریب اهمیت در کتاب علوم‌تجربی به مؤلفۀ 
خودانگیختگی با ضریب 0/476 و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری با ضریب 0/374 

مربوط است.
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

ë شمارة 79
ë سال بیستم 
ë پاییز 1400

 4.   به چه میزان در محتوای کتاب‌های درســی قــرآن پایه‌های گوناگون دورة ابتدایی به 
مؤلفه‌های برنامة درسی کنجکاوانه توجه شده است؟

 جدول 5.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتاب قرآن                                                                                                                                  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

002۰00360پایۀ اول

046602094پایۀ دوم

351150580پایۀ سوم

61555831118پایۀ چهارم

3121287601520پایۀ پنجم

56883651317پایۀ ششم

172754321522166259جمع کل

0/5080/5280/6530/5500/5030/5190/5050/7120/565بار اطلاعاتی

0/4560/4780/5010/4900/4510/4680/4530/5130/504ضریب اهمیت

همان‌طور که در جدول 5 مشــاهده می‌شــود، در مجموعِ 687 صفحۀ کتابِ درســی قرآن، در 17 
فراوانی به مؤلفۀ ذهنیت باز، 27 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 54 فراوانی به مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری،32 
فراوانی به مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 15 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 22 فراوانی به مؤلفۀ نوآوری، 16 فراوانی 
به مؤلفۀ پرسشــگری، 62 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشــارکتی و 59 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی 
توجه شده است. همچنین بر اساس جدول 5، بیشترین ضریب اهمیت در کتاب قرآن به مؤلفۀ یادگیری 

مشارکتی )0/513( و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خلاقیت )0/451( مربوط است.
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

 5.   به چه میزان در محتوای کتاب‌های درســی هدیه‌های آسمانی پایه‌های گوناگون دورۀ 
ابتدایی به مؤلفه‌های برنامۀ ‌درسی کنجکاوانه توجه شده است؟

 جدول 6.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتاب هدیه‌های آسمانی  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

702500451پایۀ اول

9513023912پایۀ دوم

110086۰768پایۀ سوم

13981035101113پایۀ چهارم

84117569820پایۀ پنجم

107161383161016پایۀ ششم

852538462216494970جمع کل

0/6110/5510/5600/5810/5480/5360/5910/5910/574بار اطلاعاتی

0/4440/4050/4200/4280/4000/3950/4340/4340/623ضریب اهمیت

همان‌طور که در جدول 6 مشاهده می‌شود، در مجموعِ 637 صفحۀ کتابِ درسی هدیه‌های آسمانی، 
در 58 فراوانی به مؤلفۀ ذهنیت ‌باز، 25 فراوانی به مؤلفۀ اکتشاف، 38 فراوانی به مؤلفۀ اشتیاق یادگیری، 
46 فراوانــی به مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 22 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیــت، 16 فراوانی به مؤلفۀ نوآوری، 49 
فراوانی به مؤلفۀ پرسشگری، 49 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و 70 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی 
توجه شده است. همچنین بر اساس جدول 6، بیشترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی )0/623( 

و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ نوآوری )0/395( مربوط است.
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

ë شمارة 79
ë سال بیستم 
ë پاییز 1400

 6.   درکل، میزان توجه به مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتاب‌های درسی دورۀ 
ابتدایی تا چه حد است؟

 جدول 7.   توزیع فراوانی، مقدار بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه در کلیۀ کتاب‌های دورۀ ابتدایی                                                                                                                                  

بعد
پاسخ‌گو

 ذهنیت
اشتیاق اکتشاف باز

یادگیری پرسشگرینوآوریخلاقیتخودجهت‌دهییادگیری
خودانگیختگیمشارکتی

294756435467795891فارسی

57۸۴۹۱۹۱۷۶۶۸۱۱۲۱۰۱198تعلیمات اجتماعی

108۹۰۸۳۹۸۱۲۶۹۸۱۲۱۱۲۰173علوم‌تجربی

17۲۷۵۴۳۲۱۵۲۲۱۶۶۲59قران

58۲۵۳۸۴۶۲۲۱۶۴۹۴۹70هدیۀ اسمانی

269273322310293271377390591جمع کل

0/7890/7970/8830/8470/8050/7930/9360/9430/820بار اطلاعاتی

0/4030/4110/4900/4530/4210/4080/5040/5160/578ضریب اهمیت

همان‌طور که در جدول 7 مشاهده می‌شود، در مجموعِ 3924 صفحه درس در کلیۀ کتب بررسی‌شده، 
در 269 فراوانــی به مؤلفۀ ذهنیت ‌باز،273 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 322 فراوانی به مؤلفۀ اشــتیاق 
یادگیری، 310 فراوانی به مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 293 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 271 فراوانی به مؤلفۀ 
نوآوری، 377 فراوانی به مؤلفۀ پرسشگری، 390 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و 591 فراوانی به 
مؤلفۀ خودانگیختگی توجه شده است. همچنین در کلیۀ کتب بررسی‌شدۀ دورۀ ابتدایی، بیشترین ضریب 
اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی )578 /0( و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ ذهنیت باز )0/403( مربوط 

است.
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

 7.   درکل، میزان توجه به خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کتب بررسی‌شده تا 
چه حد است؟

 جدول 8.   توزیع فراوانی خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتب بررسی‌شده                                                                                                                                  
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3653531374131733فارسی
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3351442333342328269452367763824273جمع کل

0/4230/3620/3240/3490/3850/3370/3850/4190/3600/3490/4190/3410/3500/356بار اطلاعاتی

0/0820/0670/0450/0560730/0520/0730/0810/0660/0560/0810/0550/0590/064ضریب اهمیت

 ادامۀ جدول 8.   توزیع فراوانی خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتب بررسی‌شده                                                                                                                                  
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8033983716583223532324637324353210جمع کل

0/3850/3360/3160/3530/3650/3340/3720/3810/3430/3250/3400/3200/3510/349بار اطلاعاتی

0/0830/0490/0320/0590/0660/0480/0710/0800/0530/0410/0500/0390/0580/055ضریب اهمیت
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

ë شمارة 79
ë سال بیستم 
ë پاییز 1400

 ادامۀ جدول 8.   توزیع فراوانی خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتب بررسی‌شده                                                                                                                                  
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101385158813101598413قرآن

1311149111151091359810هدیۀ آسمانی

90656159716841462846193595761103580جمع کل

0/5900/5690/5660/5590/5740/5700/5670/5810/5660/5910/5590/5610/5660/612بار اطلاعاتی

0/0890/0620/0590/0540/0720/0690/0610/0750/0590/0910/0540/0600/0590/097ضریب اهمیت

 ادامۀ جدول 8.   توزیع فراوانی خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتب بررسی‌شده                                                                                                                                  

خودانگیختگیبعد

مؤلفه

دروس

هی
آگا

ود
خ

ری
ذی

ت‌پ
ولی

سئ
م

ت
رف

ش
 پی

 به
یل

م

تی
یری

مد
ود

خ

ری
هب

درا
خو

ت
ارا

تظ
ا ان

ف ب
کلی

ب ت
اس

تن

هی
م‌د

نظ
ود

خ

س
ه‌نف

ادب
تم

اع

ری
گی

اد
ت ی

هی
ما

وم
دا

ی م
یر

دگ
یا

ری
گی

اد
ت ی

ولی
سئ

م

وز
ش‌آم

دان
 و 

لم
 مع

ین
ت ب

مثب
ط 

واب
ر

مع
ج

51115007514913114فارسی

8812814111394151318تعلیمات اجتماعی

1021698101869151913علوم‌تجربی

259342093558قرآن
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285448233130434331555348487جمع کل

0/2850/4170/4090/2710/3910/2890/4000/4000/3910/4290/4150/409بار اطلاعاتی

0/0710/0910/0840/0690/0740/0730/0820/0820/0740/0960/0890/084ضریب اهمیت
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

 ادامۀ جدول 8.   توزیع فراوانی خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه در کلیۀ کتب بررسی‌شده                                                                                                                                  
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123531366532547فارسی

1811971613912166489تعلیمات اجتماعی

17151210111511149941113علوم‌تجربی

5652265454046قرآن

9632544574363هدیۀ آسمانی

61413424574435403664025163338152جمع کل

0/4310/3980/3350/3160/4170/4120/3480/3610/4170/4210/3630/3500/358بار اطلاعاتی

0/0760/0660/0540/0490/0720/0670/0590/0640/0720/0770/0530/0470/050ضریب اهمیت

همان‌طور که در جدول 8 مشــاهده می‌شود، در مجموعِ 3924 صفحه درس دورۀ ابتدایی، در 269 
فراوانی به مؤلفۀ ذهنیت ‌باز، 273 فراوانی به مؤلفۀ اکتشــاف، 322 فراوانی به مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری، 
310 فراوانی به مؤلفۀ خودجهت‌دهی، 414 فراوانی به مؤلفۀ پرسشگری،580 فراوانی به مؤلفۀ یادگیری 
مشارکتی، 487 فراوانی به مؤلفۀ خودانگیختگی، 336 فراوانی به مؤلفۀ خلاقیت، 152 فراوانی به مؤلفۀ 
نوآوری توجه شــده است. همچنین بر اساس داده‌های جدول 8، بیشترین ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ 
مشــارکت معلمان و دانش‌آموز )0/097( و کمترین ضریب اهمیــت به خرده‌مؤلفۀ تدارک فعالیت‌های 

گروهی )0/032( مربوط است.

بحث‌و نتیجه‌گیری
با توجــه به پیامدهای مثبت منظورکردن مؤلفه‌هــای کنجکاوی در برنامه‌های 
درســی دانش‌آموزان از قبیل افزایش انگیزۀ یادگیری دانش‌آموزان و همچنین تأثیر 
مثبت در درک مفهومی دانش‌آموزان، هدف از این مطالعه تبیین چارچوب مفهومی 
ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه و بررســی میزان انطباق محتوای برنامۀ 

درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن است.
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

ë شمارة 79
ë سال بیستم 
ë پاییز 1400

نتایج پژوهش حاضر نشــان داد که ابعاد برنامۀ درسی کنجکاوانه را می‌توان در 
نهُ بعُدِ ذهنیت باز، اکتشــاف، اشــتیاق یادگیری، خودجهت‌دهی، خلاقیت، نوآوری، 
پرسشگری، یادگیری مشارکتی و خودانگیختگی خلاصه کرد. بر اساس بررسی‌های 
محقق در منابع داخلی و خارجی، پژوهشی یافت نشد که در آن به شناسایی مؤلفه‌های 
برنامۀ درسی کنجکاوانه در قالب یک الگو پرداخته باشد. درهرحال، تحقیقاتی وجود 
دارد که طی آن، بر برخی از یافته‌های این تحقیق در حکم پیش‌نیازهای شکل‌گیری 
و تقویت کنجکاوی در دانش‌آموزان تأکید شــده اســت. براین‌اساس می‌توان میان 
یافته‌های پژوهش حاضر با پژوهش‌های پیشــین مقایســه‌ای انجام داد. مثلًا، شاته 
و مالوف20 )2019( بر خودجهت‌دهی و اشــتیاق یادگیری و داشــتن تفکر انتقادی، 
یا پوشــا و نورت‌وود21 )2018( بر اســتقلال در یادگیری و ســاختار آموزشی پویا و 
ارگانیک، ون اسژیندل22 و همکاران )2018( بر نوآوری و خلاقیت، پست23 )2018( 
بر انگیزه و داشــتن روحیۀ مشــارکتی و پرسشگری، لوس و هســی24 )2015( بر 
اعتمادبه‌نفس، مسئولیت‌پذیری در یادگیری و روابط مثبت میان معلم و دانش‌آموز، 
و اودیر25 )2016( بر ساده‌ســازی، انعطاف‌پذیری و درگیرشدن، و بر محیط غنی، در 

حکم پیش‌نیازهای برنامۀ درسی کنجکاوانه، تأکید می‌کنند.
در بخش دوم، نتایج پژوهش حاضر نشان داد که در کتب درسی دورۀ ابتدایی، توجه 
متعادلی به مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه نشده است. این در حالی است که برای 
شکل‌گیری و تهییج کنجکاوی دانش‌آموزان این امر باید بر کلیۀ برنامه‌های درسی به‌طور 

متعادل ـ با توجه به حوزه‌های تخصصی موضوع‌های درسی گوناگون ـ تأکید شود.
نتایج پژوهش نشــان داد در کتاب‌های فارســی و تعلیمات اجتماعی، بیشترین 
ضریب اهمیــت به مؤلفۀ خودانگیختگی و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ ذهنیت 
باز مربوط است. این بخش از یافته‌های تحقیق، با نتایج تحقیق کریمیان و همکاران 
)1395(، ندرلو )1393( و علیپور و همکاران )1392( همسوست، به‌طوری‌که نتایج 
تحقیق آنان نشــان داد کتاب‌های درسی، به‌‌‌‌منزلۀ محتوای آموزشی، به مهارت‌های 

تفکر انتقادی دانش آموزان توجهی ندارند.
در خصوص تبیین این یافته گفتنی اســت هدف نهایی هر فعالیت آموزشی این 
اســت که تغییرات مطلوب را در رفتار و تجــارب فراگیران به‌وجود آورد و مهم‌ترین 
عامــل در یادگیری به عامل انگیزش مربوط می‌شــود. لازم اســت که مؤلفان کتب 
درســی، در تدوین کتاب‌های درسی، به موضوع ایجاد انگیزه توجه کنند و از تدوین 
کتاب‌های خشــک، که فاقد روح و لذت یادگیری‌اند، صرف‌نظر کنند؛ لازم است در 
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تبیین چارچوب مفهومی ابعاد و مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه و بررسی میزان انطباق محتوای برنامۀ درسی دورۀ ابتدایی ایران با آن

همۀ کتاب‌های درســی دورۀ ابتدایی بر این مهم تأکید شــود، نه‌فقط در کتاب‌های 
فارســی و تعلیمات اجتماعی. توجه به این مســئله در ســال‌های نخست یادگیری 
آموزشگاهی اهمیت مضاعفی دارد. با توجه به اینکه حضور کودک در نقش دانش‌آموز 
در دورۀ ابتدایی، اولین تجربۀ آموزش رسمی کودک است و چه‌بسا این تجربه ممکن 
اســت تصورات او را دربارۀ توانایی‌های خود و یادگیری آموزشگاهی تحت تأثیر قرار 
دهــد، بنابراین لازم اســت که در تدوین تمامی کتاب‌هــا ـ به‌طور اخص ـ و تمامی 
برنامه‌های درســی دانش‌آموزان این دوره ـ به‌طور اعم ـ بر عامل انگیزۀ دانش‌آموزان 
تأکید شــود. یکی از راه‌های پرداختن به این مهم، تدوین برنامۀ درســی بر اســاس 
نیازها، علایق، توانمندی‌ها و تجربه‌های گذشــتۀ دانش‌آموزان است. اگر نیازسنجی 
آموزشی )یکی از راهبردهای اساســی در تدوین برنامه‌های درسی( به‌منزلۀ یکی از 
منابع روزآمدسازی برنامه‌های درسی و محتواهای آموزشی مدنظر برنامه‌ریزان درسی 
و مؤلفان محتواهای آموزشی قرار بگیرد، این امر موجب افزایش انگیزۀ دانش‌آموزان 

برای یادگیری مطالب می‌شود.
در خصوص مؤلفۀ ذهنیت باز، که در این پژوهش کمترین تأکید بر آن بوده است، 
می‌توان گفت این کم‌توجهی به تسلط‌نیافتن دانش‌آموزان به مهارت‌های تفکر، به‌ویژه 
مهارت تفکر انتقادی، منجر شــده اســت. آثار این بی‌توجهی را می‌توان در عملکرد 
دانش‌آموزان ایرانی در آزمون‌های بین‌المللی از قبیل تیمز و پرلز )۲۰۱۹( مشــاهده 
کرد. یافته‌های ملی مطالعات تیمز و پرلز نشــان می‌دهد که جایگاه و عملکرد کشور 
ایران در تمامی دوره‌های تیمز همواره به‌نســبت میانگین عملکرد بین‌المللی به‌طور 
معناداری پایین‌تر بوده اســت. براین‌اســاس، لازم است مؤلفان برنامه‌های درسی در 
ویراســت‌های بعدی کتب درسی، پرداختن متعادل به مؤلفۀ انگیزه و تأکید بر مؤلفۀ 
ذهنیت باز را ســرلوحۀ فعالیت‌های خود قرار دهند. ازجمله راهکارهایی که مؤلفان 
می‌توانند برای تقویت ذهنیت باز در کتاب‌های درســی فارسی و تعلیمات اجتماعی 

استفاده کنند عبارت‌اند از:
1.  ســاده‌‌ترین روش تقویت ذهنیت باز طرح پرســش است. مؤلفان کتب درسی 
در وهلۀ اول باید مشــخص کنند چه چیزی را می‌خواهند بررسی و دربارۀ آن 
بحث کنند؟ هرچه هســت، نباید پرسشی باشــد که بتوان با آری یا نه به آن 
پاســخ گفت. جنس و ماهیت این پرســش‌ها باید طوری باشد که الهام‌بخش 
جست‌وجوی معرفت و یافتن راه‌حل مسائل باشند. چنین پرسش‌هایی به‌خوبی 

می‌توانند پای مهارت‌های ذهنیت باز را به میان بکشند؛
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2. در کتاب راهنمای معلم، از معلمان خواســته شــود وقتی پرســش خود را با 
دانش‌آموزان در میان می‌گذارند، آن‌ها را تشویق کنند تا نظریات خود را مطرح 
کننــد و فضای تضارب آرا پیش بیاید. پاســخ‌های احتمالی را روی وایت‌بورد 
یا دفترچه یادداشــت کنند و هرجا که احساس کردند دانش‌آموزان می‌توانند 
دربارۀ پرســش‌ها با دقت تحقیق و بحث کنند، بحث‌های باز و مبسوطی را به 

میان بکشند؛
3. آثار ادبی برجســته )مثل آثار ســعدی و حافظ( ـ که دربردارندۀ داستان‌های 
پرچالش و شخصیت‌پردازی‌های عمیق‌اند، به‌طوری‌که ذهن دانش‌آموز را درگیر 
می‌کنند ـ ســرآغاز و منبعی خوب برای حرکت به‌سوی تفکر نقادانه و پرورش 
مهارت‌های ذهنیت بازند؛ ازاین‌رو، از آن‌ها برای تدوین درس‌های مهم استفاده 

بیشتری کنند.
همچنین نتایج پژوهش نشان داد در کتاب علوم‌تجربی بیشترین ضریب اهمیت 
به مؤلفۀ خودانگیختگی و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ اشتیاق یادگیری مربوط 
اســت. این بخش از یافته‌های تحقیق با نتایج تحقیق کریمیان و همکاران )1395(، 
ندرلو )1393(، و علیپور و همکاران )1392( همسوســت؛ نتایج تحقیق آنان نشان 
داد که کتاب‌های درســی به‌مثابۀ محتوای آموزشــی بــه مهارت‌های تفکر انتقادی 
دانش‌آموزان توجهی ندارد. درمورد میزان هماهنگی این کتاب با سایر کتاب‌ها دربارۀ 
این مؤلفه‌ها گفتنی اســت درحالی‌که در کتاب علوم‌تجربی بیشترین تأکید بر مؤلفۀ 
خودانگیختگی بوده، در کتاب‌های فارســی، تعلیمات اجتماعی و هدیه‌های آسمانی 
نیز بیشــترین تأکید بر این مؤلفه بوده اســت. بخش اول یافتــۀ این بخش )تبیین 
مؤلفۀ خودانگیختگی( در بالا توضیح داده شد. درمورد تبیین دوم این یافته )اهمیت 
پایین مؤلفۀ اشــتیاق یادگیری( گفتنی اســت درس علوم یکی از دروسی است که 
باید به شــیوۀ اکتشافی و کاوشــگری آموزش داده شود تا یادگیری به شیوۀ معنادار 
حاصل شــود و دانش‌آموز بتواند مباحثی را که خودش به شــیوۀ عملی و با کســب 
تجربه فراگرفته است به مباحث و مطالب جدید در این درس پیوند دهد. با این کار 
از یادگیــری طوطی‌وار دانش‌آموزان، که صرفاً در حیطۀ کســب دانش بدون در نظر 
گرفتن بعُد عملی و کاربردی مطالب اســت، نیز جلوگیری می‌شود. برای رسیدن به 
این مهم، محتوای برنامۀ درسی باید به‌گونه‌ای طراحی و ارائه شود که دانش‌آموزان را 
برای یادگیری برانگیزد و زمینۀ اکتشاف و پژوهش و عمل فعالانۀ آنان را فراهم سازد. 
برخــی از راهکارهایی که مؤلفان می‌توانند برای تقویت اشــتیاق یادگیری در کتاب 
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علوم‌تجربی از آن استفاده کنند در زیر آمده‌اند:
1. تکالیف متنوع را برای دانش‌آموزان طرح‌ریزی کنند و به دانش‌آموزان در انتخاب 

این تکالیف قدرت انتخاب و اختیار بدهند؛
2. به‌جای پرسیدن سؤال‌های خشک و خسته‌کننده سؤال‌هایی را طرح کنند که 

ازطریق آن فضای گفت‌وگوی صمیمی و آزادی بین دانش‌آموزان ایجاد شود؛
3. با توجه به اینکه هر فرد شــیوه و روشــی برای یادگیری دارد، طراحان برنامۀ 
درســی تکالیف را طوری طرح‌ریــزی کنند که هر فرد بنا بر روش و ســبک 

یادگیری خود بتواند آن را فراگیرد؛
4. با توجه به ویژگی‌های دانش‌آموزان در این ســن، به‌جای سؤال‌های یکنواخت 
و خســته‌کننده که بیشتر ذهنی‌اند و دانش‌آموز را به‌سمت حفظ‌کردن مطالب 
درســی تشــویق می‌کنند باید از تکالیف عملی از قبیــل اجرای آزمایش‌های 
گوناگون ـ در مدرسه و در خانه ـ به‌منظور تفهیم مطالب درسی استفاده شود.

در کتاب هدیه‌های آسمانی بیشــترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی 
و کمترین ضریب اهمیت به مؤلفه نوآوری مربوط اســت. این یافته با نتایج تحقیق 
عابدینی بلترک و نیلی (1393( و سمیعی و افضل‌خانی )1392( همسوست. عابدینی 
بلترک و نیلی در پژوهش‌ خود با عنوان »تحلیل جایگاه سازنده‌‌گرایی به‌عنوان رویکرد 
نوین یادگیری در کتاب‌های درسی دورۀ ابتدایی« به این نتیجه رسیدند که در توجه 
به مؤلفه‌های مشارکت فعال دانش‌آموزی )به‌منزلۀ جنبه‌ای نوآورانه در برنامۀ درسی( 
در کتاب‌های درسی دورۀ ابتدایی به کتاب هدیه‌های آسمانی و قرآن کمترین توجه 

شده است.
درمورد میزان هماهنگی کتاب هدیه‌های آســمانی با سایر کتاب‌ها در خصوص 
این مؤلفه‌ها، گفتنی است در کتاب هدیۀ آسمانی بر مؤلفۀ خودانگیختگی بیشترین 
تأکید شده است و این مؤلفه در کتاب‌های فارسی، تعلیمات اجتماعی و علوم‌تجربی 
نیز از بیشــترین تأکید برخوردار بوده است. همچنین در خصوص مؤلفۀ نوآوری، که 
در این کتاب کمترین تأکید را داشــته اســت، وضعیت این مؤلفه در سایر کتاب‌ها 
متعادل بوده است؛ یعنی در سایر کتاب‌ها میزان تأکید این مؤلفه تقریباً مناسب بوده 
اســت. در تبیین یافتۀ این تحقیق می‌توان گفت با توجه به اینکه کودکان به بازی، 
نمایش، قصه، شعر و سرود، نقاشی و کاردستی علاقۀ وافر دارند، در برنامه‌ریزی درس 
هدیه‌های آسمانی )دینی( نیز با همراه‌ساختن مفاهیم و موضوعات مقدس و روحانی 
با شــعر، قصه، نقاشــی و امثال آن‌ها می‌توان موجب علاقه‌مندترشدن دانش‌آموزان 
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دبســتانی شد و تسهیل یادگیری ایشان را فراهم کرد. برخی راهکارهایی که مؤلفان 
می‌توانند برای تقویت نوآوری در کتاب هدیه‌های آسمانی از آن استفاده کنند موارد 

زیرند:
1. از تکرار ســؤال‌های معمولی و متداول پرهیز کنند و با طرح سؤال‌ها و تکالیف 
بدیع و جدید ـ به‌صورت نظری و عملی ـ دانش‌آموزان را به تفکر تشویق کنند 

تا برای سؤال‌هایی که برایشان طرح می‌شود راه‌حل‌های متعدد پیدا کنند؛
2. ســؤال‌ها و تکالیفی در تمرین‌های دانش‌آموزان گنجانده شود که ازطریق آن، 
افراد موفق و خلاقِ تاریخ را بشناسند. سپس آن‌ها را تشویق کرد تا به کندوکاو 
دربــارۀ زندگی این افراد خلاق بپردازنــد و بفهمند که آن‌ها که بوده و چگونه 

خلاق شده‌اند؛
3. تکالیف و تمرین‌های درسی باید طوری باشند که برای دانش‌آموزان فرصت‌هایی 
به‌وجود آورند. به عبارتی، آن‌ها از این طریق، با اطلاعاتی که دارند، بازی می‌کنند 
و به آن‌ها کمک می‌شود و فرصت داده می‌شود تا بتوانند کارهایی را، با استفاده 

از حقایق و اطلاعاتی که قبلًا آموخته‌اند، بیاموزند؛
4. تصویرگری کتاب‌ها با توجه به قواعد و شیوه‌های تصویرگری کتاب کودک؛

5. استفاده از شیوه‌های نگارشی نوین قابل‌فهم و موردعلاقۀ کودکان با بهره‌گیری 
از شعر و قصه برای تلطیف‌شدن احساسات دانش‌آموزان.

در کتاب قرآن، بیشترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ یادگیری مشارکتی و کمترین 
ضریــب اهمیت به مؤلفۀ خلاقیت مربوط اســت. ایــن بخش از یافته‌هــا با نتایج 
تحقیق صالحی عمران و چهارباشــلو )1389( و روشن )1395( همسوست. آنان در 
پژوهش‌های خود به این نتیجه رســیدند که در کتــاب قرآن دورۀ ابتدایی به مؤلفۀ 
خلاقیت توجهی نشــده اســت. درمورد میزان هماهنگی این کتاب با سایر کتاب‌ها 
در خصوص این مؤلفه‌ها گفتنی اســت درحالی‌که در کتــاب قرآن مؤلفۀ یادگیری 
مشــارکتی بیشترین تأکید را داشته است، این مؤلفه در کتاب‌های فارسی، تعلیمات 
اجتماعی و علوم‌تجربی نیز از تأکید متعادلی برخوردار بوده است؛ برخی راهکارهایی 
که مؤلفان می‌توانند برای تقویت خلاقیت در کتاب قرآن استفاده کنند شامل موارد 

زیرند:
1.  وسایل آموزش از قبیلِ لوح آموزشی، نوار آموزش قرآن برای معلم و دانش‌آموز، 
کتــاب راهنمای تدریس معلــم، و ضبط‌صوت باید فراهم شــود تا آموزش با 
خلاقیت و نوآوری توأمان شود. همچنین از آموزش یکنواخت جلوگیری شود؛
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2. طراحان برنامۀ درســی تمرینات و تکالیفی را طرح‌ریزی کنند که به دانش‌آموز 
کمک کند با استفاده از چیزهایی که، در سال‌های قبل، از قرآن یا در درس‌های 
گذشــته یاد گرفته‌ اســت را در زمان حاضر به‌کار برد و به اطلاعات، حقایق و 

اصول تازه‌ای دست یابد؛
3. ازطریق طرح بیان داســتان‌های قرآنی از دانش‌آموزان خواسته شود آنچه برای 
آنان در این داستان‌ها مجهول مانده است، بررسی کنند و از این طریق مهارت 
دانش‌آموزان را برای جست‌وجوی شــکاف‌ها، ناشناخته‌ها و مجهولات توسعه 

دهند.
4. با الهام از داســتان‌های قرآنــی و روایی، تمرینات و تکالیفی طرح شــوند که 
ازطریق آن دانش‌آموزان تشویق شــوند به سؤال‌هایی مانند »چطور«، »اگر«، 
»از چه راه‌هایی«، »اگر تو جای آن شــخصیت داستانی بودی، چه‌کاری انجام 

می‌دادی؟« پاسخ دهند؛
5. دانش‌آموزان باید بفهمند چگونه یک چیز به چیز دیگر منجر می‌شــود. هنگام 
ارائۀ مسئله، به دانش‌آموزان فرصت اندیشیدن به راه‌حل‌های گوناگونِ آن داده 

شود؛
6. مؤلفان برنامۀ درســی باید بیشــتر به گزاره‌های پرسشــی، که به درک عمیق 
نیازمندند، توجه کنند و از ســؤال‌هایی اســتفاده کنند که به ترجمه، تفسیر، 

تعریف، اکتشاف و تجزیه‌وتحلیل نیاز دارند.
همچنین نتایج تحقیق نشــان داد که میزان توجه به مؤلفه‌های برنامۀ درســی 
کنجکاوانه در کلیۀ کتاب‌های درسی دورۀ ابتدایی متفاوت است، بدین‌ترتیب که در 
کلیۀ کتب بررسی‌شدۀ دورۀ ابتدایی، بیشترین ضریب اهمیت به مؤلفۀ خودانگیختگی 
بــا ضریب اهمیتِ 0/516 و کمترین ضریب اهمیت مربــوط به مؤلفه ذهنیت باز با 

ضریب اهمیتِ 0/403 مربوط است.
علاوه‌براین، نتایج مربوط به بخش خرده‌مؤلفه‌ها بیانگر این واقعیت است که مؤلفۀ 
ذهنیت باز به‌منزلۀ یکی از مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه به هشت خرده‌مؤلفه 
)جامعیت، تعمق، انعطاف‌پذیری، خلاقیت، تصمیم‌گیری، فکر باز، باورها و ارزش‌های 
حرفه‌ای و همچنین نگاه بلندمدت( تقســیم شد. پس از تحلیل مشخص شد که در 
کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده، بیشترین ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفۀ جامعیت 
)0/083( و کمتریــن ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ انعطاف‌پذیری گروهی )0/045( 

مربوط است.
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مؤلفۀ اکتشــاف، به‌منزلــۀ دومین مؤلفۀ برنامۀ درســی کنجکاوانه، به شــش 
خرده‌مؤلفه )مشــروع‌بودن محتوا، فعالیت‌های متنوع، روش‌هــای متنوع، انتظارات 
روشــن، درگیرشدن و محیط غنی( تقسیم شــد که پس از تحلیل مشخص شد در 
کلیۀ کتاب‌های ‌بررسی‌شده بیشترین ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفۀ روش‌های 
متنوع )0/081( و کمترین ضریب اهمیت به خرده‌انتظارات روشن )0/055( مربوط 

است.
مؤلفۀ اشتیاق یادگیری، به‌منزلۀ سومین مؤلفۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه، به شش 
خرده‌مؤلفه )آزادی دانش‌آموزان، توجه به سبک یادگیری، تدارک فعالیت‌های گروهی، 
تدارک محیط یادگیری غنی، شــناخت نیازها، علایق دانش‌آموزان، تشویق نوآوری 
دانش‌آموزان( تقســیم شــد که پس از تحلیل مشخص شــد که در کلیۀ کتاب‌های 
بررسی‌شده بیشــترین ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ آزادی دانش‌آموزان )0/083( و 
کمتریــن ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفۀ تدارک فعالیت‌های گروهی )0/032( 

مربوط است.
مؤلفۀ خودجهت‌دهی به‌عنوان چهارمین مؤلفۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه به هشت 
خرده‌مؤلفه )ارزش تکلیف، تشویق و تهییج یادگیری، باورهای انگیزشی، خودکفایی، 
جهت‌گیری تسلط، باور مهار یادگیری، هدف‌گزینی و استقلال در یادگیری( تقسیم 
شــد که پس از تحلیل مشخص شد در کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده بیشترین ضریب 
اهمیت به خرده‌مؤلفۀ تشــویق و تهییج انگیزۀ یادگیــری دانش‌آموزان )0/080( و 
کمترین ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفۀ بــاور مهار یادگیری )0/039( مربوط 

است.
مؤلفۀ پرسشــگری به‌منزلۀ پنجمین مؤلفۀ برنامۀ درســی کنجکاوانه، به شش 
خرده‌مؤلفه )حقیقت‌جویی، توجه به مهارت تفکر ســطح بالا، قضاوت و انتزاع، تأکید 
بر ارتباط دوطرفه، ارتقای آگاهی، حل مسئلۀ استدلال( تقسیم شد که پس از تحلیل 
مشخص شــد در کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده، بیشــترین ضریب اهمیت مربوط به 
خرده‌مؤلفۀ ارتقای آگاهی )0/082( و کمترین ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ توجه به 

مهارت تفکر سطح بالا در فرایند تدریس )0/055( مربوط است.
مؤلفۀ یادگیری مشارکتی به‌عنوان ششــمین مؤلفۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه به 
هشــت خرده‌مؤلفه )تشــکیل گروه‌های کوچک یادگیری، تأکید بر همکاری میان 
گروه‌های یادگیری، تأکید شــکل‌گیری تعامل رودررو، گــوش‌دادن فعال، یادگیری 
گروهی، پژوهش گروهی، تصمیم‌گیری و مشارکت معلمان و دانش‌آموز( تقسیم شد 
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که پس از تحلیل مشــخص شــد در کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده، بیشترین ضریب 
اهمیت مربوط بــه خرده‌مؤلفۀ یادگیری گروهی )0/082( و کمترین ضریب اهمیت 

به خرده‌مؤلفۀ تأکید بر همکاری میان گروه‌های یادگیری )0/038( مربوط است.
مؤلفــۀ خودانگیختگــی به‌منزلۀ هفتمیــن مؤلفۀ برنامۀ درســی کنجکاوانه به 
هشت خرده‌مؤلفه )خودآگاهی، مســئولیت‌پذیری، میل به پیشرفت، خودمدیریتی، 
خودراهبری، تناســب تکلیف بــا انتظارات، خودنظم‌دهــی و اعتمادبه‌نفس، ماهیت 
یادگیری، یادگیری مداوم، مسئولیت یادگیری و روابط مثبت بین معلم و دانش‌آموز( 
تقسیم شد که پس از تحلیل مشخص شد در کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده، بیشترین 
ضریــب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ یادگیری مــداوم )0/096( و کمترین ضریب اهمیت 

مربوط به خرده‌مؤلفۀ خودمدیریتی )0/069( مربوط است. 
مؤلفۀ خلاقیت به‌منزلۀ هشــتمین مؤلفۀ برنامۀ درســی کنجکاوانه به هشــت 
خرده‌مؤلفه )انعطاف‌پذیری، حل مســئله، ســیالی، ابتکار، بسط، کشف، ساده‌سازی 
و عدم قطعیت( تقســیم شــد که پس از تحلیل مشخص شــد در کلیۀ کتاب‌های 
بررسی‌شده بیشترین ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفۀ کشف )0/081( و کمترین 

ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ ساده‌سازی )0/045( مربوط است.
مؤلفۀ نوآوری به‌منزلۀ نهمین مؤلفۀ برنامۀ درسی کنجکاوانه به پنج خرده‌مؤلفه 
)ارتباطات بین فردی زیاد، اعتمادبه‌نفس، ساختار ارگانیک، ریسک‌پذیری و پذیرش 
ابهام( تقســیم شد که پس از تحلیل مشخص شــد در کلیۀ کتاب‌های بررسی‌شده 
بیشــترین ضریب اهمیت مربوط به خرده‌مؤلفــۀ اعتمادبه‌نفس )0/077( و کمترین 

ضریب اهمیت به خرده‌مؤلفۀ ریسک‌پذیری )0/045( مربوط است.
چنین توجهی می‌تواند به دلایلی همچون نگرش برنامه‌ریزان درسی، ترجیحات 
مؤلفان کتب درسی، محدودیت در حجم کتب و تلقی کافی‌بودن فراوانی‌های بیان‌شده 
باشــد. علاوه‌براین، در بخش خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درسی کنجکاوانه، مشخص شد 
کــه توزیع توجه میان ابعاد تبیینی متناســب و متوازن نیســت، چراکه به برخی از 
خرده‌مؤلفه‌ها توجه ناچیزی شده است. علت این نوع نارسایی را می‌توان در دو بخش 
عملی و نظری جســت‌وجو کرد، ازاین‌روی که مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه، 
ازنظر عمل و نظر، تاروپودی درهم‌تنیده‌اند. برخی از نارسایی‌های آن، نتیجۀ کج‌روی 
در عرصه و روابط عملی و برخی حاصل کج‌اندیشــی در مقام نظر اســت. با توجه به 
تعامل و درهم‌تنیدگی عمل و نظر، ضعف‌های موجود در برنامۀ درســی دورۀ ابتدایی 
در قالب کلیۀ کتاب‌های درســی شکل بســیط نظری یا عملی ندارد، بلکه به‌صورت 
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بافت‌های پیچیده در قالب کتاب‌های گوناگون آشکار می‌شوند و از این طریق یکدیگر 
را تأیید و تقویت می‌کنند.

با توجه به اینکه الگوی رفتاری و شــخصیتی دانش‌آموزان در حال شکل‌گیری 
و تثبیت‌شــدن اســت، این بی‌توجهی متعادل و جامع به مؤلفه‌هایِ تحقیق بیانگر 
این اســت که نظام آموزشــی درمورد این موضوع عملکرد مناســبی نداشته است؛ 
ازاین‌رو، طراحان و برنامه‌ریزان درســی و آموزشــی باید به فراخور نیازهای فعلی و 
آتی دانش‌آموزان به موضوع برنامۀ درسی کنجکاوانه توجه شایانی کنند تا زمینه‌های 
پرورش تفکر و انواع تفکــر، از قبیل تفکر انتقادی و تفکر خلاق، را در آن‌ها پرورش 
دهند؛ بنابراین، ضروری اســت برنامه‌ریزان کتب درسی در این زمینه به مؤلفه‌های 
برنامۀ درســی کنجکاوانه در مجموعه‌کتاب‌های درســی دورۀ آموزش ابتدایی توجه 
جامع و منطقی داشته باشند و به مرور، طی پایه‌های مختلف تحصیلی، کنجکاوی و 
مهارت‌هایِ آن در دانش‌آموزان درونی و نهادینه شود. درنهایت، با توجه به نتایج این 
تحقیق، به محققان توصیه می‌شود به علت جایگاه بسیار مهم کنجکاوی و پیامدهای 
مثبتِ آن مؤلفه‌ها و خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درســی کنجکاوانه را جداگانه بررســی و 

برای درک بهتر موضوع، با سایر دوره‌های تحصیلی مقایسه کنند.
در ادامه، به‌منظور عملیاتی‌کردن یافته‌ها، به برخی از پیشنهادهای کاربردی اشاره 

می‌شود:
الف( سیاست‌گذاران آموزشــی و برنامه‌ریزان درسی در ویراست‌های آتی کتب 

دورۀ ابتدایی، به مؤلفه‌های کمتر توجه‌شده عنایت بیشتری داشته باشند؛
ب(   برنامه‌ریزان درســی می‌توانند از مؤلفه‌ها و خرده‌مؤلفه‌های برنامۀ درســی 
کنجکاوانه، که در این پژوهش معرفی شده‌اند، به‌منزلۀ الگویی برای تدوین 

برنامۀ درسی مناسب‌‌تر استفاده کنند.
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16. این سازه معطوف است به باور شخص دربارۀ میزان مهارتی که 
بر یادگیری خود دارد.

17. هدف‌گزینی فرایند پیش از تصمیم‌گیری است و متذکرشدن اهداف 
به خود برای استمرار در انجام‌دادن تکلیف، فرایند پس از تصمیم‌گیری 
به‌شــمار می‌رود؛ بنابراین، نوع هدف‌گزینــی می‌تواند راهبردی را 
تعیین کند که فرد برای حفــظ و ارتقای انگیزش به‌کار می‌گیرد.
18. Monroe
19. Conner
20. Schutte & Malouff
21. Pusca & Northwood
22. Van Schijndel
23. Post
24. Luce & Hsi
25. Oudeyer


