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 چکیده 

درسی  محور و ارزشیابی محتوای برنامه های محتوا و مواد و منابع آموزشی در رویکرد ریاضیات زمینههدف از این پژوهش، شناسایی ویژگی

ریاضی پایه ششم ابتدایی مطابق با این رویکرد است. پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر نحوه گردآوری اطلاعات، ترکیبی از نوع  

تا    1393طی سال های    قیمرتبط با موضوع تحق  یو خارج  یداخل   یهاو کتاب   هانامه ان یمقالات، پا  ،یفیدر مرحله کباشد.  یاکتشافی م

  ی هاداده   لیبا تحلدرنهایت،   .شد  تجربه در رابطه با موضوع پژوهش، مصاحبه  ینظر و دارا صاحب   رادقرار گرفت و با اف  یمورد بررس  1403

های محتوا و هفت مقوله کلی در ارتباط با  پنج مقوله کلی در ارتباط با ویژگی،  ی زیها با استفاده از روش کلاه حاصل از مطالعات و مصاحب

با توجه به   ،یدر مرحله کمّشناسایی شد.    رمحودرسی ریاضی مطابق با رویکرد ریاضیات زمینهبرنامه های مواد و منابع آموزشی در  ویژگی

نتایج حاصل از آزمون  ای لیکرت طراحی شد و توزیع شد. ای مبتنی بر طیف پنج درجه گویه  17های شناسایی شده، یک پرسشنامه ویژگی

t  مؤلفه مورد ارزیابی در این پژوهش،    دوای نشان داد که از دیدگاه آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهرهای اصفهان و شهرکرد، هر  تک نمونه

با   محور، از وضعیت مطلوبی برخوردار هستند.های ریاضیات زمینهویژگی   از نظر تطابق باریاضی پایه ششم    و مواد و منابع آموزشی  عنی محتوای

  فناوری   از  استفاده  تخصصی  هایمحور در کتاب ریاضی ششم افزایش یابد و کارگاهگردد: میزان استفاده از مسائل زمینهاین حال، توصیه می

 . بسازند  مطلوب  و  استاندارد  محتوای   بتوانند  طراح  یک  عنوان  به  خودشان  معلمان  تا  شود  دیده  تدارک  الکترونیکی  محتوای  تولید  و  آموزش  در
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Abstract 

The purpose of this research is to identify the characteristics of content and educational materials and 

resources within the context of context-based mathematics approaches, as well as to evaluate the content 

of the sixth-grade mathematics curriculum according to this approach. This research is practical and 

uses exploratory mixed methods. In the qualitative phase, articles, theses, and books related to the 

research topic from the years 2014 to 2025 were reviewed, and interviews were conducted with experts 

and individuals with experience related to the research topic. Ultimately, by analyzing the data obtained 

from studies and interviews using the Colaizzi method, five main categories related to content 

characteristics and seven main categories related to educational materials and resources in the 

mathematics curriculum according to the context-based approach were identified.  In the quantitative 

phase, based on the identified characteristics, a 17-item questionnaire based on a five-point Likert scale 

was designed and distributed. The results of the one-sample t-test indicated that, from the perspective 

of sixth-grade teachers in the cities of Isfahan and Shahrekord, both components evaluated in this 

study—namely, the content and educational resources for sixth-grade mathematics—have a favorable 

status in terms of alignment with context-based mathematics characteristics. Nevertheless, it is 

recommended that: the use of context-based problems in the sixth-grade mathematics textbook be 

increased and specialized workshops on the use of technology in education and the production of 

electronic content be organized, so that teachers can themselves become designers capable of creating 

standard and desirable content. 

Keywords: Evaluation, Content, Educational materials and resources, Mathematics curriculum, 

Context-oriented mathematics. 
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 مقدمه 

های درسی و مدارس همواره دغدغه حفظ و توسعه سرمایه انسانی و آماده کردن نسل جوان برای دنیای نظام تعلیم و تربیت، برنامه

را دارند.  پیشپیچیده، غیرقابل آینده  به نظر  2023)  و همکاران  1وپاراتولاترن سبینی و متغیر  اشاره  با  پابون (    (؛2020)  2محمود و 

به    دیمدارس با  نده،یآ  یآموزان برادانش  یسازآماده  منظوربهاظهار داشت  (،  2022)  4شرا یو م  شرایم(؛ و  2022و همکاران )  3آلتون 

  یریادگی  یهافرصت   قیرا از طر  یتفکر انتقاد  یهاشرکت کنند و مهارت  یواقع  یایمسئله در دنحل  یهاتیآنها فرصت دهند تا در فعال

  دیدارس بام کند  اذعان می  (2015)  و همکاران  6فان-نویپ (؛ و  2009)  5نگ ی چان چون م  با بیان نظر  ن،یعلاوه بر ا  .کنند   جادیا  یعمل

  یادهیچیآموزان آماده مقابله با مشکلات پ کند تا دانش  کیرا تحر  ی تفکر مستقل و کار گروه  ت،ی را پرورش دهند که خلاق  یطیمح

زندگ  که در  حرفه   یشخص  یباشند  آموزش    یاو  مواجه خواهند شد.  آن  با  ملزم میآموزان  دانش  شده،بهسازیخود  مالک  کند  را 

 . دانش را بسازند ز،یبرانگچالش طیمح کیخود شوند و در تعامل با   یریادگی

به سرمایه اساسی برای و    شوداست که در تمامی مقاطع تحصیلی از مقطع ابتدایی تا بالاتر تدریس می  ضروریریاضیات یک درس  

ویژه برای حل مسائل روزمره تبدیل شده است. ریاضیات دارای منطق سیستماتیک است که از دستورات منظم و مشخص زندگی، به

توان در دنیای واقعی به راحتی می  ،در نتیجهو    دهدمسائل عادت می  مندنظامرا به حل    انسانمغز    ، گیری ریاضیاتکند. یاد پیروی می

  کند تا علوم دیگر از جمله اقتصاد، حسابداری، شیمیکمک می فراگیران بر این، ریاضیات به  . علاوهردحل ارائه کراه ، برای هر مشکلی

دچار مشکل  آموزان در یادگیری ریاضیات با مشکل مواجه شوند، در سایر دروس محاسباتی نیز  انش. اگر دندرا نیز بیاموز  فیزیکو  

 شود.آموزان می. یادگیری ریاضیات ضروری است، زیرا باعث ارتقای سطح تفکر دانششوندمی

کنند.  بیشتر مواقع از آن اجتناب میترسند و در  آموزان از یادگیری ریاضی میدانش  علیرغم اهمیت و ضرورت ریاضیات، متاسفانه

  نمایندتر  کنندهتر و سرگرمآموزان جالبدهد که معلمان باید در مورد یادگیری ریاضیات فکر کنند تا آن را برای دانشاین نشان می

تواند یادگیری ریاضی را ها میاستفاده از زمینه اظهار داشت    (1993)  9بولرنظر  ( با بیان  2015)  8یجایا و  (.2017،  و همکاران  7)لورن 

های مختلفی را زیرا فرصت  ،شودهای مهم برای یادگیری ریاضی شناخته میها به عنوان اهرمزمینه آموزان معنادار سازد،  برای دانش

آموزان ریاضیات را به عنوان یک نششود تا داها، باعث میاز زمینه   گیریبهرهدهد.  آموزان در یادگیری ریاضیات ارائه میبرای دانش

آموزان با استفاده  دانش(، 2015؛ به نقل از ویجایا، 1987) 10لانگیدبه گفته  ،همچنین.  مجموعه دانش دور از دسترس تلقی نکنند 

 .توانند بینش بهتری در مورد سودمندی ریاضیات در حل مسائل زندگی روزمره به دست آورندها میاز زمینه 

دهد این  ها نشان میآموزان در درس ریاضی کمک کند. بررسی پژوهشتواند به یادگیری دانشمحور میاضیات زمینه رویکرد ری

سازی ریاضی؛ و ریاضیات متصل به مدار؛ مسائل دنیای واقعی؛ آموزش مدلرویکرد با عناوین مختلفی مانند آموزش ریاضیات واقعیت
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  ی برامدار  یتواقع  یاتاضیآموزش ر(.  1398  ،و همکاران  یالاسلامخیش)1ه کار رفته است زندگی روزمره، با منطق و اهداف مشترکی ب

در هلند مورد استفاده قرار گرفت. بعدها مشاهده شد    2فرودنتال  توسط موسسه   اتیاضیدر آموزش ر  کردیرو  کیبار به عنوان    نیاول

مورد استفاده قرار   یپرتغال، ژاپن و مالز  ل، یبرز  ا،یمانند انگلستان، دانمارک، آلمان، اسپان  ییدر کشورها  جیرا  کردیرو  کیکه به عنوان  

واکنش   کیبه عنوان    مدارریاضیات واقعیت. آموزش  (2024،  4آکباش و یُلدورم-؛ به نقل از آیتم2010،  3)دمیردوگن و کاچار  گرفت

،  5)هادی  شود  یمعرف   رنده یادگی به    موضوع آماده   کیبه عنوان    دی نبا   اتیاضی ر  کندیاست و فرض م  افتهی توسعه    یکیمکان  تدریس به  

مرتبط باشد    تیبا واقع  دیبا  اتیاضیفرودنتال است که ر  دگاهیبر د  یمبتناین رویکرد،  .  (2022،  6؛ به نقل از بایراک و اصلانچی2002

 .(2024آکباش و یُلدورم، -)آیتم است یانسان تیفعال  کی اتیاضیو ر

  اتیاضیآموزان ردانشاظهار داشتند طبق نظر فرودنتال، ، (2020) 8یلمازو ؛ (2017) ؛ لورن و همکاران(2016) 7بری و تانگنی 

(. 2022،  و همکاران  9ن وتبه نقل از  )آموزندیخود با کمک معلمان م   یاضیدانش ر  یو بازساز  یواقع یایتعامل با مسائل دن  قیرا از طر

از نظر   ،سو  ک یاز    انهیگراواقع  ی هاتی. موقعی دارند ریادگی   ندیدر فرآجایگاه مهمی    ی، غن  انهیگراواقعی  هاتیموقعدر این رویکرد،  

حل شوند، مهم    د یکه با   یجالب مسائل  ، گرید یدهد« و از سویما انجام م  یبرا  ی چه کار  ن ی»اپرسد:  که میآموز پاسخ به سؤال دانش

تواند در ذهن خود تصور و  یاست که فرد م  یی هاتیموقع یبه معنا نجایدر ا «نانهیبواقع»کلمه  . (2023، و همکاران 10نر یآلت)هستند

  ی ایدن  ای ها  افسانه  یفانتز  یایاز دن  نیافراد و همچن  یواقع   یایتواند از دنیبا آن مواجه هستند مد  که افرا  مسائلی  ن،یکند. بنابراتجسم  

؛ به  2014،  11هویزن و درایورس پان-هوولدنون) و تجربه شده باشد  یکه در ذهن فرد واقع  یشود، به شرط  یناش  اتیاضیر  یرسم

 (. 2022نقل از اصلانچی و بایراک، 

  اتیاضیآموزان رآنهاست. دانش  یقبل   ی آموزان، تجارب و راهبردهادانش  یررسمیدانش غ در این رویکرد،   یاضیاساس آموزش ر

با زندگو آن  کنند را خلق    ی اضی ر  می که خودشان مفاه  رندیگیم  اد ی   ی را زمان را  تطبروزمره  ی ها  آلتایدهند  قیشان  و    12)کایهان 

اویگون2020همکاران،   از گوبوک و  باشد  فرایند یادگیریبا    د یبا  آموزدانش  (.2023،  13؛ به نقل    یتریدائم  یریادگی  تا   در تعامل 

تاکید    یسازواریاضیمفهوم ررویکرد، بر    نیدر ا  (.2022؛ به نقل از اصلانچی و بایراک،  1994پان هویزن،  -)ون دن هوول  ردیصورت گ

  یبه معنا  ی افق  اتیاضی. ریو عمود   یافق  ی اضیکند: ریم  میرا به دو جزء تقسوارسازی  یاضیمفهوم ر(  1987)  14. ترفرز شده است

  یکند و از راهبردهایم  فیرا تعر  یافرد مسئله  ،یافق  یاضیدر مرحله ر  یعنیاست    یواقع  ینمادها بر اساس مسائل زندگ  یایانتقال به دن

  م یمفاه  نیکند و بینمادها حرکت م  ی ایاست که فرد در دن  ین معنیبه ا  یعمود  اتیاضیرکند.  یحل استفاده م راه  افتنی  یخود برا

ها  ی استراتژ  نیحل ا  یبرا  یابه دنبال قاعده  ای کند  یاستفاده م  یاضیکه از زبان ر  یزمان   ،یعمود  یاضیمرحله ر  درکند.  یروابط برقرار م

 
 مدار قائل نشده است. محور با ریاضیات واقعیترو، نگارنده نیز تفاوتی میان ریاضیات زمینهاز این 1
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را کامل    گریکدیرسند، اما  یبه نظر م  گریکدیجدا از    اتیاضیدو مرحله از ر  نیشود. اگرچه ایخود م  یهای گردد، متوجه استراتژ یم

  کیحل    یرا برا  یی هاهیرو  ای  های تراتژاس  ها، دهیا  توانندیآموزان مدانش  همچنین،  (.2022اصلانچی و بایراک،  به نقل از  کنند)یم

 مدار آموزش ریاضیات واقعیت  کردیبا رو  اتیاضیر  یریادگی  نیبه اشتراک بگذارند. بنابرا  یریتصو  ای  ینوشتار  ،یمسئله به صورت شفاه

 (.2022و همکاران،    2؛ به نقل از آرمیاتی 2012،  1)ایزتی آموزان فراهم کنددانش  یارتباط  یهامهارت   نیتمر  یرا برا  ییتواند فضا یم

زمینه ریاضیات  با  رابطه  واقعیتدر  یا  پژوهشمحور  نمونه،  مدار،  برای  است.  انجام شده  مختلفی  )های  بشیر  و  در  1395یافتیان   )

های  فصل جبر و معادله کتاب ریاضی پایه هفتم را بر اساس سطوح شناختی اندرسون، عوامل خلاقیت گیلفورد، مهارت  ،پژوهشی

 در  خود اظهار داشت:  در پژوهش   ،(1397پور )موسیمدار تحلیل کردند.  چرخه خلاقیت پلسک و توزیع مسائل زمینه  ذهنی گانیه،

شایان و یافتیان    است.توجهی شده  ، کمسازیبه رویکرد مدلفیزیک نسبت    و  ریاضی  رشته  دوازدهم  پایه  ریاضی  هایکتاب   محتوای

های  کتابغیرواقعی و ناآشنا بودن مسائل آموزان پایه نهم در آزمون سواد ریاضی را  دانشدلایل عملکرد ضعیف  ،  ( در تحقیقی1401)

تکنیک    نشان دادند  ( در تحقیقی2017)و همکاران    3پاپاداکیس بیان کردند.  ها  و استفاده از فرایندهای تکراری در حل آن   ریاضی

و    4پالینوسا   مدار کمک قابل توجهی به رشد شایستگی ریاضی کودکان خردسال دارد.تدریس با استفاده از آموزش ریاضیات واقعیت

های ارتباطی  مدار، تأثیر قابل توجهی بر استدلال ریاضی و مهارتآموزش ریاضیات واقعیت  نشان دادند  پژوهشی،( در  2021)همکاران  

  جینتا  نانهیبواقع  یاتاضیآموزش ر  کردیروخود اظهار داشتند:  ( در پژوهش  2024آکباش و یُلدورم )- آیتم همچنین،    دارد.  آموزاندانش

  یی توانند به تنهایآنها م،  معنا و تجسم نشان دادند  یندهایدر فرآ  یمثبت  شرفتیآموزان پ که دانشای  گونهد، بهدار  یریادگی   رد  یمثبت

ویژه در مقطع ابتدایی، پژوهش چندانی در ارتباط با ریاضیات  در ایران به . برندلذت ب یاضیاز درس رو  برسند  یاضی ر یهابه استنتاج 

زیرا درس ریاضی را    دهند، علاقه چندانی از خود نشان نمیآموزان نسبت به درس ریاضی  دانشمحور صورت نگرفته است و  زمینه 

مسئله اصلی در پژوهش  . لذا  کننداحساس نمیشده در زندگی خود  دانند و کاربرد مطلوبی برای مباحث ریاضی آموخته انتزاعی می

برنامههای محتوا و مواد و منابع آموزشی در رویکرد ریاضیات زمینهشناسایی ویژگی»حاضر،   پایه  محور و ارزشیابی  درسی ریاضی 

 باشد و درصدد پاسخ به چهار سوال زیر است: « میششم ابتدایی مطابق با این رویکرد 

 هایی دارد؟محور، محتوا چه ویژگیرویکرد زمینه درسی ریاضی با در برنامه . 1

محور طراحی زمینهریاضیات  رویکرد  های  ویژگیبا    ریاضی پایه ششم ابتدایی، تا چه حد محتوا مطابق  درسیدر برنامه . 2

 شده است؟  

 هایی دارند؟ محور، مواد و منابع آموزشی چه ویژگیدرسی ریاضی با رویکرد زمینه در برنامه . 3

ریاضیات رویکرد  های  ویژگی  مطابق با  مواد و منابع آموزشیدرسی ریاضی پایه ششم ابتدایی، تا چه حد به  برنامهدر   . 4

 محور توجه شده است؟  زمینه 

 روش پژوهش 

  ی ابینه یزم یمحقق در تلاش برا ،یاکتشاف ترکیبی قیدر تحقپژوهش حاضر به روش ترکیبی از نوع اکتشافی انجام شده است. 

مرحله، پژوهشگر را به    نی. انجام اپردازدیم  ی فیک  یهاداده  یمـنظور ابـتدا به جمع آور  ـنیا  ی. براباشدیم   نینامع  تیدرباره موقع

( درباره بروز  یی)هاهیفرض  یبندامکان صورت   ه،یلشناخت او  نیاستفاده از ا  . باکند یمـ  تیهـدا  ـدهی از پد   یشماریب  یهاجنبه   فیتوص

 
1 Izzati 
2 Armiati 
3 Papadakis 
4 Palinussa 
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های پژوهش  تواند با استفاده از روش می،  هامنظور آزمودن فرضیه  بهپژوهشگر  ،یدر مـرحله بـعد . شودیمورد مطالعه فراهم م دهی پد

  تیاهم  یفیکـ  یهابه داده  ،یاکتشاف  ختهیآم  قیرو، در تحقنیاز ا.  ی کیفی را مورد آزمون قرار دهداز مرحله  های حاصلداده  ،یکمّ

)کرسول شودیمـ  یگـردآور  یکـمّ   ی هاو سپس داده  ی فیک  ی هاها، ابتدا دادهداده  یگردآور  ی. علاوه بر آن، در توالشودیم  ادهد  یشتریب

از  انجام شد،    محورنه یزم  اتیاضیر  های و مولفه   ها یژگیو  یی شناسا  یبرا(  مضمون  لیبه روش تحل)  ی فیکبخش    (.2016،  1پوثو  

قرار    یمورد بررس  1403تا    1393طی سال های    قیمرتبط با موضوع تحق  ی و خارج  یداخل  یهاو کتاب  هانامهانی مقالات، پارو  این

  ی هدفمند گلوله برف  یریگبا استفاده از روش نمونه   ن، یبر اصورت نگرفت. علاوه  یریگقسمت نمونه   نیجهت، در ا  نیگرفت و به هم

رشته   دیاساتهفت نفر از  سوالات مصاحبه توسط    یی. رواشد  تجربه در رابطه با موضوع پژوهش، مصاحبه  ینظر و داراصاحب  رادبا اف

ادامه   یانجام شد و تا اشباع نظر  افتهیساختارمهیها به شکل ن. مصاحبهقرار گرفت  دیتائمورد    یاض یو آموزش ر  یدرس  یزیربرنامه

نهاافتی از مطال  یها داده  لیبا تحل  ت،ی. در  از روش کلاو مصاحبهعات  حاصل  استفاده  با  منابع  محتوا  ی هایژگی ، ویزیها  و  ، مواد 

   شد. ییمحور شناسانهیزم اتیاضی ر کردیمطابق با رو  یاضیر یدرسبرنامه آموزشی

ویژگی  ،یکمّ  بخشدر   به  توجه  با  گرفت،  انجام  پیمایشی  روش  به  مولفهکه  و  درها  شناسایی شده  یک    های  کیفی،  بخش 

ای لیکرت طراحی شد. روایی پرسشنامه توسط پنج نفر از اساتید  ای مبتنی بر طیف پنج درجه گویه  17پرسشنامه محقق ساخته  

و همبرنامه ریاضی  آموزش  و  استخراج شدهچنین  ریزی درسی  واریانس  مقدار  2میانگین  پایایی    560/0  با  قرار گرفت.  تایید  مورد 

 تایید شد.   795/0پرسشنامه نیز با آلفای کرونباخ 

- 1402های اصفهان و شهرکرد در سال تحصیلی  جامعه آماری در قسمت کمیّ پژوهش، آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهر

حی  تعداد آموزگاران پایه ششم ابتدایی نوا  وبختیاری،بودند. طبق آمار ادارات کل آموزش و پرورش استان اصفهان و چهارمحال  1401

نفر از کل جامعه آماری، به روش    234نفر بوده است که    121نفر و    476گانه شهر اصفهان و نواحی دوگانه شهرکرد به ترتیب  شش

از آزمون   بررسیهای مورد  به منظور ارزیابی نرمال بودن دادهچنین،  ای متناسب با حجم، به عنوان نمونه انتخاب شدند. همطبقه 

به   062/0و    086/0محتوا و مواد و منابع آموزشی به ترتیب    هایمولفه سطح معناداری آزمون برای  ه شد.  بهره گرفت  3ویلک   یروشاپ 

انجام   SPSSافزار  مستقل و تحلیل واریانس یک طرفه در نرم   tای،  تک نمونه   t  ها با آزمونرو، تجزیه و تحلیل دادهاز ایندست آمد.  

 شد. 

 هایافته

 گیرد. های حاصل شده، مورد بررسی قرار میدر ادامه پاسخ سوالات پژوهش با توجه به یافته

 دارد؟  یی هایژگیمحتوا چه و محور، نهیزم   کردیبا رو  یاضیر  یدرسدر برنامهسوال اول:  

  دی در واقع با  است.ی  اضی ر  میو مفاه  ی انسان  ی هاتیفعال  ان یارتباط م  جادیا  محور،نهیزم  ات یاضیر  کرد یرو  ی دیکل  ی هایژگیاز و  یکی

و    یآنان کاربرد  ی ( و در زندگ2022،  4فن و همکاران)  گنجانده شود  رانیفراگ  ی زندگ  یهانه یدر قالب بافت و زم  یاضیر  یمحتوا

(.  2015ویجایا،  )   دهدیارائه م  رانیبه فراگ  یاض یحل مسائل ر  یرا برا  ییراهبردها  ، هانهیزم  (.5،2022دوغان  و  یورولمازسودمند باشد )

 
1 Creswell & Poth 
2 Average variance extracted (AVE) 
3 Shapiro-Wilk Test 
4 Phan 
5 Yorulmaz & Doğan 
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  یو حت انه یعام ی هاداستان ، یاجتماع ، یشغل  ، یشخص ،ی مطالب علم ، یسنت ی هایبرگرفته از باز تواند یم  یاضیر یو محتوا ها نه یزم

قابل    رانیفراگ  یبرا  دیبا  یاضی و مسائل ر  هانه یاست که زم  نیدارد ا  تیاهم (. آنچه که  2018،  و همکاران  1یها باشد)فاهرروزافسانه

چالش    یبلکه وجود مسائل دارا  ستیبودن مسائل ن  افتادهپاشیپ  یبه معنا  یریباورپذ  نی(. البته ا2باشد )مصاحبه    ریتصور و باورپذ

  گر،ید  ی(. از سو 1)مصاحبه  شودیم  یاضیاو نسبت به مسائل ر  یآموز و کنجکاو دانش  یریادگیدر    زهیانگ  جادیباعث ا  یاضیدر کتاب ر

طور همزمان در مسائل  ( بهلگوهامحاسبات و ا  ،یریگاندازه  ،یسی )مانند عددنو  یاضیمختلف ر میموضوعات، مباحث و مفاه  کهیهنگام 

در ادامه   (. 2019،  2ریوینا و لیونگ)د آورنیبه دست م  اتیاضیاز کاربرد ر  یترعیآموزان درک وسدانش  رد، یمورد توجه قرار گ  یاضیر

 (. 1ارائه شده است)جدول  یدر پنج مقوله کل محورنه یزم  ات یاضیر کردیمطابق با رو یاضیر  یدرسمحتوا در برنامه یهایژگیو

 محور درسی ریاضی مطابق با رویکرد ریاضیات زمینههای محتوا در برنامهویژگی.  1جدول  

 ( کدهاها )ویژگی کلی های  مقوله

شروع مبحث با .  1

یک مسئله 

انگیزشی از دنیای 

 واقعی 

گیری فرایند یادگیری  ای نه تنها باید به عنوان کاربرد مفاهیم یا برای نتیجهمسائل زمینه -

بایست به عنوان نقطه شروع و برانگیزاننده یادگیری نیز مورد استفاده قرار گیرند، بلکه می

 (.2019لیونگ،  )ریوینا واستفاده شوند

بچهکتاب - تا  کند  شروع  انگیزشی  مسئله  یک  یا  آزمایش  فعالیت،  یک  از  باید  ها  درسی 

 .(3)مصاحبه خودشان در ادامه به یادگیری علاقه پیدا کنند

مدل - مسائل  گنجاندن  به  بیشتری  توجه  فعالیتباید  در  تمرینسازی  و  کتاب  ها  های 

 .  (4و  3)مصاحبه داشت

آموزان به باید با طرح یک مسئله از دنیای واقعی برای کاوش و هدایت دانشمباحث کتاب   -

 . (1397الاسلامی، )شیخشودهای شخصی شروع حل سمت ارائه راه

زمینه . داشتن  2

قابل تصور و 

 باورپذیر 

 .  (2022دوغان، و )یورولمازریاضیات باید با واقعیت همراه باشد -

 .  (2022دوغان، و  )یورولمازنزدیک باشدمحتوا، به تجربیات فراگیران  -

 .  (2022دوغان، و )یورولمازهای انسانی باشدمحتوا، حاوی ارزش  -

)مصاحبه آموزان مرتبط و برای آنها معنادار باشدهای زندگی دانشمحتوا باید به موقعیت -

1). 

ارتباط با مسائل .  3

 و مشکلات روز 

 .  (1 )مصاحبهروز باشندمحتوا و مطالب ریاضی باید به -

زمینه  - دانشمحتوای  آینده  نیازهای  و  روزمره  نیازهای  پاسخگوی  باید  آموزان محور، 

 .  (1)مصاحبه باشد

 . (1)مصاحبه محتوا با مسائل، مشکلات و نیازهای محلی، ملی و جهانی مرتبط باشد -

مسائل .  4

دار و چالش

 بازپاسخ

تا دانش - باشد  از چالش  با مسئله دست و  مسائل کتاب دارای سطح مناسبی  آموز قدری 

 . (1)مصاحبه پنجه نرم کند و به تفکر واداشته شود

 .  (2018، 3)سوینس و لش ای نباید پاسخ سرراست و مستقیم داشته باشندمسائل زمینه -

 
1 Fahrurozi 
2 Revina & Leung 
3 Sevinc & Lesh 
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ارائه اطلاعات بیشتر یا کمتر از آنچه برای حل یک مسئله مبتنی بر زمینه، نیاز است، راهی  -

دانش تشویق  ببرای  اینکه  آموزان  نه  است،  مسئله  در  موجود  زمینه  درنظرگرفتن  ه 

)ویجایا،  آموزان فقط اعداد را از متن خارج کرده و اعمال ریاضی را روی آنها انجام دهنددانش

2015) . 

آموزان خودشان به طرح مسئله در کتاب درسی، باید فرصتی درنظر گرفته شود تا دانش -

 . (1397)شیخ الاسلامی، بپردازند

حل مدار، مسائل زندگی واقعی نیاز به داشتن تنها یک راهاساس رویکرد ریاضیات واقعیتبر   -

 .  (2021، 1یلماز و سونمز -کاللی )حل داشته باشندتوانند بیش از یک راهندارند، آنها می

می - ایجاد  انتقادی  ویژگی  یک  کتاب،  در  انشایی  و  کلامی  مسائل  تنها  وجود  و  کند 

مسئلهدانش که  می  آموزانی  کنند،  درک  کامل  طور  به  راهرا  ارائه  توانند  مناسبی  حل 

 .  (2020، و همکاران 2)وُلاندریدهند

سبب می - محتوا،  در  بازپاسخ  مسائل  دانشوجود  تا  که  شود  برسند  درک  این  به  آموزان 

راه راه بهترین  همیشه  واقعی،  دنیای  در  نیستحل  درسی  کتاب    و   آمارال  )بارسلوسحل 

 .  (2017، 3هولبراندز 

. وجود ارتباط در  5

میان مباحث 

ریاضی و همچنین 

ارتباط ریاضی با 

 موضوعات دیگر 

مباحث ریاضی باید برای فراگیران آشنا باشند )بر مبنای دانش پیشین( و پتانسیل ساختن  -

 . (2)مصاحبه مبحث جدید را داشته باشند

 .  (2022، 4)لوکا سون تباط طولی(ارتباط میان مفاهیم و مباحث ریاضی حفظ شود)ار -

مباحث ریاضی در ارتباط با دروس دیگر مانند علوم، فارسی، اجتماعی و هنر ارائه شوند  -

 .(2022)لوکا سون،  )ارتباط عرضی(

به - اما  کم،  ریاضی  مباحث  تعداد  درسی،  کتاب  در  است  داده  بهتر  پوشش  عمیق  طور 

 . (3)مصاحبه شود

،  5دوندار  و  )یولمازالگوی سازماندهی مارپیچی تبعیت کندمباحث و موضوعات ریاضی از   -

2021) . 

مسائل مبتنی بر زمینه نباید تنها پس از یک بخش ارائه شود، زیرا در این صورت، روش  -

 .  (2015)ویجایا، وبیش ثابت استریاضی انتخاب شده کم

 

 محور نهیزم   اتیاضیر  کردیرو  یها یژگیتا چه حد محتوا مطابق با و  ،ییششم ابتدا   ه یپا  یاضیر  یدرسدر برنامهسوال دوم:  

 شده است؟   یطراح

 ارائه شده است.  2های سوال دوم در جدول توزیع فراوانی و درصد پاسخ به گویه

 
1 Kaleli-Yılmaz & Sönmez 
2 Wulandari 
3 Barcelos Amaral & Hollebrands 
4 Loka Son 
5 Yilmaz & Dündar 
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   مربوط به محتوا های  . فراوانی و درصد پاسخ به گویه2جدول  

 میانگین  زیادخیلی  زیاد متوسط  کم کمخیلی  ها گویه ردیف

1 
مباحث ریاضی کتاب ششم ابتدایی با طرح یک مسئله از  

  شود؟ آموزان شروع میمحیط زندگی دانش 

28 

0/12 

37 

9/15 

58 

8/24 

68 

0/29 

43 

3/18 
26/3 

2 
مسائل مطرح شده در کتاب ریاضی ششم دارای چالش  

 باشد؟ آموزان میی تفکر دانش و برانگیزاننده 

10 

3/4 

40 

1/17 

51 

8/21 

84 

9/35 

49 

9/20 
52/3 

3 

برای   مسئله  یک  طرح  با  ششم  ریاضی  کتاب  مباحث 

ارائه راهکاوش و هدایت دانش  های حل آموزان به سمت 

 شود؟ شخصی شروع می

13 

6/5 

24 

3/10 

41 

5/17 

100 

7/42 

56 

9/23 
69/3 

4 

دارای  ریاضی  کتاب  توضیحی(  یا  کلامی)متنی  مسائل 

واقع )قابل  زمینه  دانش گرایانه  برای  آموزان(  تصور 

 باشد؟ می

10 

3/4 

32 

7/13 

39 

6/16 

98 

9/41 

55 

5/23 
66/3 

5 
به کاربردی بودن و استفاده از محتوای کتاب ریاضی در 

  زندگی توجه شده است؟

5 

2/2 

19 

1/8 

24 

3/10 

93 

7/39 

93 

7/39 
07/4 

6 
روز  رخدادهای  و  مشکلات  با  ارتباط  در  کتاب  مسائل 

  باشد؟جهانی می )جدید( ملی و 

9 

8/3 

20 

6/8 

43 

4/18 

91 

9/38 

71 

3/30 
83/3 

7 
از فعالیت  ارائه شده در کتاب، دارای برخی  ها و مسائل 

  بیش از یک پاسخ )باز پاسخ( است؟ 

14 

0/6 

19 

1/8 

46 

7/19 

88 

6/37 

67 

6/28 
75/3 

8 
قسمت در  شده  مطرح  دربرگیرنده    مسائل  »تمرین« 

  مسئله است؟سطوح بالای شناختی و قدرت حل 

9 

8/3 

30 

8/12 

38 

3/16 

99 

3/42 

58 

8/24 
71/3 

9 

مسائل مطرح شده در کتاب به جای دادن اطلاعات کافی،  

آموز باشد، تا خود دانش دارای اطلاعات اضافی یا کم می

  درباره اطلاعات، تصمیم بگیرد؟

15 

4/6 

18 

7/7 

41 

5/17 

82 

1/35 

78 

3/33 
81/3 

10 
راه دارای یک  کتاب  در  قبل  مسائل مطرح شده  از  حل 

  مشخص نیست؟

14 

0/6 

17 

3/7 

35 

9/14 

89 

0/38 

79 

8/33 
86/3 

11 
آموزان خواسته شده تا خود به  در کتاب ریاضی، از دانش 

  طرح مسئله بپردازند؟ 

11 

7/4 

19 

1/8 

32 

7/13 

94 

2/40 

78 

3/33 
90/3 

  »به   گویه  5  سؤال  به  مربوط  07/4با    محتوا،  با   مرتبط  پاسخ  نمره   میانگین   بیشترین  که  است  آن  از   حاکی  2های جدول  یافته

پاسخ مرتبط با محتوا با    نمره  کمترین میانگین  و    است؟«  شده  توجه  زندگی   در  ریاضی   کتاب  محتوای  از  استفاده   و  بودن  کاربردی

« شود؟آموزان شروع میمباحث ریاضی کتاب ششم ابتدایی با طرح یک مسئله از محیط زندگی دانش»گویه    3  سؤال  به  مربوط  26/3

به دست آمد. در این پژوهش اقدام به بررسی وضعیت     73/3است. علاوه بر این، میانگین کل نمرات سوالات مرتبط با محتوا،    بوده

 گزارش شده است.  3گردید که نتایج آن در جدول  5/31ای و ملاک تک نمونه tسوال مذکور با آزمون 

 
در نظر گرفتن    گان،شود، اما در این پژوهش بنابر دیدگاه نگارندبه طور معمول به عنوان سطح مطلوب در نظر گرفته می  3درجه متوسط یعنی نمره  اگرچه   1

 به عنوان سطح مطلوب انتخاب شد.  3.5رو، نمره به عنوان ملاک مطلوبیت، پائین تلقی شد. از این  3نمره 
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 دوم ای مربوط به سوال  تک نمونه t. نتایج آزمون  3جدول  

 3/ 5ملاک آزمون:  

 سطح معناداری  درجه آزادی tآماره  
تفاوت 

 میانگین 

 %95فاصلۀ اطمینان  

 کرانه بال  کرانه پایین 

28/3 233 001/0 23/0 09/0 37/0 

 

توان نتیجه گرفت که میانگین نمرات در بالاتر از ملاک می  دار است وکاملا معنی Sig ، مقدارگردد مشاهده میطور که  همان

است. همچنین،    5/3 برخوردار  از وضعیت مطلوبی  و  داشته  نمرات قرار  میانگین  مقایسه  آزمون  و    نتایج  اصفهان  به جوامع  مربوط 

 نشان داده شده است.    4 مستقل در جدول tبا استفاده از آزمون  شهرکرد

 دوم مستقل جوامع اصفهان و شهرکرد مربوط به سوال    t. نتایج آزمون  4جدول  

 

 آزمون تی  آزمون لوین 

 Fآماره  
سطح  

 معناداری 

عدد  

 معناداری 

درجه  

 آزادی 

سطح  

 معناداری 

تفاوت 

 میانگین 

فاصله اطمینان 

95% 

حد  

 پایین 

 حد 

 بال   

فرض برابری 

 ها واریانس
55/3 061/0 04/4 232 001/0 61/0 31/0 90/0 

فرض نابرابری  

 ها واریانس
- - 18/4 82/71 001/0 61/0 32/0 90/0 

 

گردد که میانگین گروه اول بیشتر است. به عبارت دیگر، مشخص می  4در جدول  های بالا و پایین  با توجه به مثبت بودن حد

بیشتر از جامعه آماری شهرکرد گزارش شده است.    در جامعه آماری اصفهان  محورزمینه  ریاضیات  های با ویژگی  میزان تطابق محتوا

طرفه نشان داد بین میانگین نمرات آموزگاران با توجه به  مستقل و تحلیل واریانس یک  tهای  علاوه بر این، نتایج حاصل از آزمون

 های جنسیت، سطح تحصیلات، سابقه تدریس و رشته دانشگاهی اختلاف معناداری وجود ندارد.  متغیر

 د؟ دارن  ییهایژگیچه و  یمواد و منابع آموزش محور، نهیزم   کردیبا رو  یاضیر  یدرسدر برنامهسوال سوم:  

در   ،یریادگیآموزش و    یبرا  اتیاضیآموزان در تعامل با رکه توسط معلمان و دانشی  به عنوان تمام منابعی  اضیر  یدرسمنابع برنامه

  ی ها)مانند: کتاب  یمتن  منابع  شامل  یدرسمنابع برنامه  ن،ی. بنابراشودیم   فیتعر  ،گیردمورد استفاده قرار میداخل و خارج از کلاس  

وب  تدریس  یهاراهنما  ،یدرس د  یمبتن  یدرس برنامه  منابع،  ها( آزمون  ،هاسرفصل،  ها کاربرگ  ها،تیسامعلمان،    ی فناور/تالیجیبر 

کتاب )مانند:  ارتباطات  و  ابزارها  منابع   ر یساو    (یتعامل   یکیالکترون  یدرس  یهااطلاعات    (حسابگرها  ،ورزیدست  ی)مانند: 
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  یفایا  ، یواقع  ایاش  رینظ  یبصر  یهااستفاده از مدل  محور،نه یزم  اتیاضی ر  کردیرو  یهایژگیاز و  گری د  ی ک(. ی2020،  1باشد)لرمن می

را   یانتزاع   یهادهیآموزان ادانش  ها،شینما  نیا  قیاست. از طر  یاضیر  تیموقع  کی  شینما  یو جداول برا  هاینقش، نمودارها، نقاش 

  ی ها لمی. در فگرددیبخش کردن دروس مکوتاه موجبِ لذت  یها لمیفبر این،  علاوه.  (2017،  2)استم  کنند یو قابل مشاهده م  ینیع 

امکان    نیآموزان اکه به دانش  شودیارائه م  یاز زندگ   یعنوان مقطعبه  اتیاضیبلکه ر  شود،یداده نم  حیتوض  ماًیمستق  اتیاضیکوتاه، ر

  ی به اندازه کاف  دی بابنابراین مواد و منابع آموزشی   .(2022  ،3ز گان زاهن و گوربو) کوتاه را تماشا کنند لمیف یتا بدون خستگ  دهدیرا م

از آنها ممکن است   ی منابع درسچراکه    .کلاس درس استفاده شود  یهاط یاز مح  یمتنوع   فیباشد تا در ط  ریپذانعطاف و استفاده 

رو، از اینو سطوح مشارکت آنها را داشته باشد.    هات یهو  نیو همچن  اتیاضیآموزان نسبت به ردانش  یهاباورها و نگرش  رییتغ  لیپتانس

  ت یو حما یهمکار . (2021، و همکاران 4)رضات کند توجهآموزان دانش  یشغل  یو آرزوها قیبه علا شتریب د یبا یمنابع درس یمحتوا

  دهدیامکان را م  نیبه معلمان ا  یجوامع عمل  جاد یاست. ا  یاتیح  محور نهیزم  اتیاضیر  کردیرو  تیموفق  یبرا  زیو مؤسسات ن  انیمرب  نیب

  . ( 2025، 5سوسانتی )کنند تیمتقابل را تقو تیرا به اشتراک بگذارند و فرهنگ توسعه مستمر و حما های منابع و استراتژ ات، یتا تجرب

محور در هفت مقوله کلی ارائه شده است درسی مطابق با رویکرد ریاضیات زمینه های مواد و منابع آموزشی در برنامهدر ادامه ویژگی

 (.  5)جدول 

 محوردرسی ریاضی مطابق با رویکرد ریاضیات زمینهی در برنامهمواد و منابع آموزشهای  ویژگی.  5جدول  

 ( کدهاها )ویژگی کلی های  مقوله

. ادغام فناوری در  1

 آموزش

سازی ریاضیات و تقویت درک  فناوری باید در آموزش ریاضی ادغام شود، زیرا باعث عینی -

 . (2022، 6آلن و  آکباش )آیتمشودآموزان از ریاضی میدانش

پذیری و . انعطاف2

غنای مواد 

 آموزشی

آموزان قرار دهد تا آنها به  اختیار دانشبایست مواد آموزشی را به اندازه کافی در  معلم می -

 . (1398)شیخ الاسلامی و همکاران، سازی بپردازندریاضی

 (. 2022فن و همکاران، ها و مواد آموزشی باید منعطف باشد) برنامه -

. غنی بودن 3

محور مسائل زمینه

 در راهنمای معلم 

قدر کافی، طراحی و گنجانده  محور در راهنمای معلم به  مسئله و مسائل زمینهواحدهای حل -

 .(1)مصاحبه شده باشد

. استفاده از منابع 4

 الکترونیکی

های فردی و  های یادگیری، کاربرگیک سری منابع الکترونیکی شامل طرح درس، فعالیت -

انیمیشن گروهی، فیلم پاورپوینت ها،  آزمونها،  آزمایشگاه مجازی در  ها،  عملکردی و  های 

 . (1)مصاحبه گنجانده شودیک وبسایت جامع 

. استفاده از 5

امکانات و 

ظرفیت - حتی  و  آزمایشگاه  کتابخانه،  تجهیزات  و  امکانات  مانند  از  مدرسه  از  خارج  های 

 .  (4)مصاحبه ها استفاده شودفروشگاهو  های هواشناسیها، ایستگاهکارخانه

 
1 Lerman 
2 Stemn 
3 Gun Sahin & Gurbuz 
4 Rezat 
5 Susanti 
6 Alan 
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تجهیزات داخل و 

 خارج از مدرسه

. استفاده از 6

 های بصری مدل

ها،  ها، ترسیمهای آموزشی، نقاشیهای بصری مانند اشیا واقعی، ساخت ماکت، بازیاز مدل -

سازی موقعیت  برای شبیه   اولهای کوتاه، تصاویر و جدها، فیلمها، نمودارها، نقشهسازهدست

 . (4و   3، 1)مصاحبه آموزان استفاده شودمسئله و وضوح تصور دانش

گیری از . بهره7

اخبار روز مسائل و  

جامعه، نظرات 

همکاران و علائق 

 فراگیران 

آموزان های خود دانشدغدغهعلائق و  ها، اخبار و مسائل روز و حتی  از بریده جراید، روزنامه -

 . (1)مصاحبه محور کردن مباحث ریاضی استفاده شودبرای زمینه 

 (. 1تواند مفید باشد)مصاحبه ها و تجارب همکاران مینظرات، ایده -

زمینه می - از  دانشتوان  علاقه  مورد  بازیهای  مانند  مسائل آموزان  طرح  در  ورزشی  های 

 (.2017، هولبراندز و آمارال بارسلوساستفاده نمود)

 

 کرد یرو  یها یژگیمطابق با و  یتا چه حد به مواد و منابع آموزش  ،ییششم ابتدا  ه یپا  یاضیر   یدرسدر برنامهسوال چهارم:  

 توجه شده است؟   محورنهیزم   اتیاضیر

 ارائه شده است. 6های سوال چهارم در ادامه در جدول توزیع فراوانی و درصد پاسخ به گویه

 مربوط به مواد و منابع آموزشیهای  . فراوانی و درصد پاسخ به گویه6جدول  

 میانگین  زیادخیلی زیاد متوسط  کم  کم خیلی گویه ها  ردیف

12 

فیلم انیمیشنهای  از  تصاویر  آموزشی،  و  ها 

واقعی   دنیای  با  ریاضی  دادن  ارتباط  برای 

  کنید؟استفاده می

15 

4/6 

39 

7/16 

49 

9/20 

81 

6/34 

50 

4/21 
47/3 

13 

شبکه   اینترنت،  همچون  اطلاعاتی  منابع  از 

زمینه  مسائل  طرح  برای  شاد  و  محور  رشد 

  کنید؟یاستفاده م

17 

3/7 

21 

0/9 

44 

8/18 

82 

0/35 

70 

9/29 
71/3 

14 

بارندگی،   میزان  همچون  آماری  اطلاعات  از 

تغییرات دمایی، رشد جمعیت و نرخ آلودگی  

  گیرید؟هوا در طرح مسائل و مباحث بهره می

16 

8/6 

18 

7/7 

44 

8/18 

91 

9/38 

65 

8/27 
73/3 

15 

در کتاب راهنمای معلم )راهنمای تدریس( بر  

واقعی   دنیای  با  ریاضیات  شده  ارتباط  تاکید 

 است؟ 

16 

8/6 

22 

4/9 

41 

5/17 

98 

9/41 

57 

4/24 
67/3 
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16 

به عنوان یک معلم، تا چه میزان از اخبار روز، 

ایجاد   در  جهانی  و  ملی  مشکلات  و  مسائل 

  کنید؟آموزان استفاده میچالش برای دانش

12 

1/5 

29 

4/12 

40 

1/17 

93 

8/39 

60 

6/25 
68/3 

17 

به سمت  دانش را  و  آموزان  تحقیق  اکتشاف، 

بهره با  واقعی  دنیای  در  از جستجو  گیری 

تشویق  فناوری ارتباطات  و  اطلاعات  های 

  کنید؟می

11 

7/4 

19 

1/8 

40 

1/17 

90 

5/38 

74 

6/31 
84/3 

 

مربوط به سؤال    84/3با   ، ینمره پاسخ مرتبط با مواد و منابع آموزش نیانگی م  شترینیاز آن است که ب  یحاک   6جدول  های  یافته

اکتشاف، تحقگویه »دانش   17 بهره  یواقع  یایو جستجو در دن  قیآموزان را به سمت  ارتباطات    یهایاز فناور  یریگبا  اطلاعات و 

  یهالمیگویه »از ف  12مربوط به سؤال    79/2با    ،ینمره پاسخ مرتبط با مواد و منابع آموزش  نیانگیو کمترین م  د؟«یکنیم  قیتشو

علاوه بر این، میانگین کل    بوده است.  د؟« یکنیاستفاده م  یواقع  یایبا دن  ی اضی ارتباط دادن ر  یبرا   ریها و تصاوشن یمیان  ،یآموزش

 tبه دست آمد. در این پژوهش اقدام به بررسی وضعیت سوال مذکور با آزمون   68/3نمرات سوالات مرتبط با مواد و منابع آموزشی، 
 گزارش شده است.  7گردید که نتایج آن در جدول  5/3ای و ملاک تک نمونه

 چهارم ای مربوط به سوال  تک نمونه  t. نتایج آزمون  7جدول  

 3/ 5ملاک آزمون:  

 سطح معناداری  درجه آزادی tآماره  
تفاوت 

 میانگین 

 %95فاصلۀ اطمینان  

 کرانه بال  کرانه پایین 

53/2 233 012/0 18/0 04/0 33/0 

 

 5/3توان نتیجه گرفت که میانگین نمرات در بالاتر از ملاک  می  دار است ومعنی Sig ، مقدارگرددطور که مشاهده میهمان

 مربوط به جوامع اصفهان و شهرکرد   نتایج آزمون مقایسه میانگین نمراتقرار داشته و از وضعیت مطلوبی برخوردار است. همچنین،  

 نشان داده شده است.    8 مستقل در جدول tبا استفاده از آزمون 

 چهارممستقل جوامع اصفهان و شهرکرد مربوط به سوال   t. نتایج آزمون  8جدول  

 

 آزمون تی  آزمون لوین 

 Fآماره  
سطح  

 معناداری 

عدد  

 معناداری 

درجه  

 آزادی 

سطح  

 معناداری 

تفاوت 

 میانگین 

فاصله اطمینان 

95% 
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حد  

 پایین 

حد  

 بال 

 32/1 76/0 04/1 001/0 232 36/7 001/0 32/23 ها فرض برابری واریانس

-فرض نابرابری واریانس 

 ها 
- - 59/8 97/85 001/0 04/1 80/0 27/1 

 

گردد که میانگین گروه اول بیشتر است. به عبارت دیگر، مشخص می  8در جدول    های بالا و پایینمثبت بودن حد  با توجه به

بیشتر از جامعه آماری شهرکرد گزارش   در جامعه آماری اصفهان  محورزمینه  ریاضیات   هایویژگی  با  میزان تطابق مواد و منابع آموزشی

طرفه نشان داد بین میانگین نمرات آموزگاران با  مستقل و تحلیل واریانس یک  tهای  شده است. علاوه بر این، نتایج حاصل از آزمون 

 ف معناداری وجود ندارد. های جنسیت، سطح تحصیلات، سابقه تدریس و رشته دانشگاهی اختلاتوجه به متغیر 

 گیری بحث و نتیجه

ارتباط با ویژگی با رویکرد ریاضیات  برنامههای محتوا در  در پاسخ به سوال اول پژوهش، پنج مقوله کلی در  درسی ریاضی مطابق 

آموزان واقعی باشد. به عبارت دیگر، موضوع  بایست برای دانشمدار، محتوا میدر آموزش ریاضیات واقعیتر ارائه گردید.  محوزمینه 

ای شروع شود که نزدیک به زندگی فراگیران باشد و آنها بتوانند موضوع موردنظر را در ذهن خود تصور کنند.  ریاضی باید به گونه

قعی جدا کرد. با این حال،  ها و زندگی واتوان آن را از سایر رشته نمیو  های ذهنی سطح بالا دارد  موزش ریاضی تاثیر زیادی بر مهارتآ

می ریاضی  درس  از  خود،  تحصیل  دوران  طی  در  افراد    ریاضی   یادگیری  در  آنها  شکست  به  منجر  ترس  این  و   ترسنداکثر 

از  2013  ،1لمازریو    یکچیککل)شودمی ابه دانش  اتیاضیر  یسازوار نهیزم(. بنابراین،  2023  ،2ای یوردی و دوگن؛ به نقل   نیآموزان 

،  3سوونویخسانه و س)مجزا درک کنند  نیاز قوان  یامجموعه  یرشته فعال و مرتبط به جا  کیعنوان  را به   اتیاضیکه ر  دهدیامکان را م

با موضوعات و مسائل معتبر مواجه گردند، متوجه میوقتی که دانش.  (2025 توان مسائل و  شوند که در دنیای واقعی میآموزان 

توانند با اتکا به  آموزان حتی میحل وجود ندارد. دانشتنها یک راه  ، مشکلات را از مسیرهای مختلف بررسی کرد و برای یک مسئله

ابتکار خود، مسائلی را طراحی کنند. به گفته شیخ های محتوا در رویکرد ریاضیات  ترین ویژگی(، مهم1397الاسلامی )خلاقیت و 

رو، باید  این از  آموزان سودمند باشد و در زندگی فراگیران مورد استفاده قرار گیرد.  محتوا باید برای دانشمدار این است که  واقعیت

از واقعیتمثال انتخاب شود تا برای آنها  ها، تجارب زندگی دانشها و مسائل ریاضی  یا کاربرد در سایر موضوعات درسی  آموزان و 

بنابراین ضروری است برای هر حل منحصربه اقعی دارای یک راهمعنادار باشد. روشن است که مسائل دنیای و فرد و یکتا نیستند، 

مسئله در  مسئله در درس ریاضی بسیار مهم است. برای تزریق حلحل  .مبحث ریاضی، سوالات و مسائل باز پاسخ در نظر گرفته شود

مسئله حل ( از  2021،  و همکاران  5اولیوارس به نقل از  ؛  9198)  4درسی ریاضی، ضروری است به سه برداشت معروف شرودر و لستربرنامه

مسئله. اگرچه به دلیل  . آموزش ریاضی از طریق حل3مسئله ریاضی؛ و  . آموزش حل2مسئله؛  . آموزش ریاضیات برای حل1توجه کرد:  

برنامه  هایمحدودیت تحقق  زمان  به  نیاز  و  آموزشیسایر  درسی  دانش  اهداف  به  کمک  بر  مانند  کافی  تسلط  کسب  برای  آموزان 

درسی  مسئله آموزش داد، اما این نقش سزاوار توجه بیشتری در برنامهتوان همه ریاضیات را از طریق حلهای پایه ریاضی، نمیمهارت
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وسعه دهند.  های برتر و مفاهیم ریاضی را در زمینه تجربیات مبتنی بر تحقیق تدهد تا مهارتآموزان اجازه میاست. زیرا به دانش

مسئله را در هر سطح از فرایند تصویب، در چارچوب درسی نقش حلمسئله مستلزم آن است که طراحان برنامهآموزش از طریق حل 

 .  محور در نظر بگیرنددرسی استدلالیک برنامه

آموزان فرصت  شوند سپس به دانشهای ریاضی آموزش داده میآموزش ریاضیات ابتدا مفاهیم، موضوعات و مهارت  رویکرد سنتیِ  در

ازداده می تا  مهارت  شود  و  دارد  مفاهیم  تضمینی وجود  است که چه  این  استفاده کنند. سوال  آموخته شده در حل مسائل  های 

باطی با تجارب زندگی و تصورات آنها ندارد، علاقه نشان دهند و بخواهند  آموزان به مفاهیم و موضوعات محض ریاضی که ارتدانش

توان اطمینان داشت که آنها آموزان بتوانند مطالب تدریس شده را یاد بگیرند، آیا میاین موضوعات را یاد بگیرند؟ با فرض اینکه دانش

کنند، بلکه قادر هستند از  عات و مفاهیم را فراموش نمیتنها موضواند و نهموضوعات ریاضی را به طور عمیق و مفهومی درک کرده

مسئله نقطه شروع آموزش است مدار، حلدانش ریاضی خود برای حل مسائل مختلف استفاده کنند؟ در رویکرد ریاضیات واقعیت

جو، تحقیق و اشتباه کردن وشود تا خودشان با پرسآموزان قرار داده میمعنا که برای آموزش ریاضی، مسائلی در اختیار دانشبدین

گاه دانشی را که بخش و معنادار است و هیچآموزان لذتبتوانند مفاهیم را بسازند. این فرایند درگیر شدن با موضوعات برای دانش

   .اند، فراموش نخواهند کردخودشان با استدلال به دست آورده

دست ، بیانگر آن است که میانگین نمرات بهپژوهش  دومای درباره سوال  تک نمونه   tهای به دست آمده از آزمون  بررسی یافته

است. این بدان معنی است که از نظر آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهرهای اصفهان و شهرکرد، میزان بوده  5/3 ملاک آمده بالاتر از 

شاید نتیجه با این وجود،    محور، مطلوب است.یاضیات زمینه های رویژگی  انطباق محتوای برنامه درسی ریاضی پایه ششم ابتدایی با

کند، اگرچه در برخی موارد، مباحث ریاضی با موضوعات  بینانه باشد. به نظر نگارنده که خود نیز به عنوان آموزگار انجام وظیفه میخوش 

برانگیز  آموزان چالشدیهی است که برای دانشها گاهی آنقدر بآموزان شروع شده است، اما این زمینهدنیای واقعی و پیرامونی دانش

ای که کمتر مسائلی را در  گونه سازی در کتاب ریاضی ششم خیلی نادر است. بهو جالب توجه نیست. مطلب دیگر اینکه، مسائل مدل

ک مسئله ریاضی بیان آموزان برای حل آن نیاز داشته باشند، مسئله دنیای واقعی را به صورت یتوان مشاهده نمود که دانشکتاب می

بایست متناسب شده تصمیم بگیرند. در نهایت اینکه موضوعات و مباحث ریاضی میمحل بیابند و درباره اطلاعات اضافی یا گُ کنند، راه

درت هایی همچون قای که امروزه هدف از کسب دانش ریاضی، ارتقای تواناییبا نیازهای روز محلی، ملی و جهانی تغییر کنند، به گونه

از  های مستقل، حاکی از آن است کهگروه  t، نتایج آزمون  همچنین  آموزان است.بینی و تفکر خلاق در دانشانتقاد، استدلال، پیش

محور های ریاضیات زمینهنظر آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهر اصفهان، محتوای کتاب ریاضی ششم تطابق بیشتری با اصول و ویژگی

ا انطباق  این  ابتدایی شهرکرد کمتر است.دارد.  پایه ششم  در واقع، بین میانگین نمرات آموزگاران دو جامعه در    ز نظر آموزگاران 

محور اختلاف وجود های ریاضیات زمینه خصوص میزان انطباق یک محتوای یکسان )کتاب ریاضی ششم ابتدایی( با اصول و ویژگی

برخورد و مواجهه آموزگاران با محتوای مدنظر است. به عبارت دیگر، از آنجا که    دارد. از نظر نگارنده، علت این موضوع به خاطر نوع

های پنهان موجود  مدار به پیش برند، از معانی و لایهآموزگاران اصفهان بیشتر سعی دارند تا تدریس خود را بر مبنای ریاضیات واقعیت

تواند  رو، این نگاه هنرمندانه و خلاقانه معلم است که میاز این در پس مطالب ارائه شده در محتوای ریاضی، آگاهی بیشتری دارند.  

جزئیات پنهان در یک محتوا را ببیند و همین نکته باعث شده است تا این آموزگاران نسبت به همتایان خود در شهرکرد، نمرات 

میانگین نمرات ور بدهند. علاوه بر این،  محهای ریاضیات زمینهبیشتری به محتوای کتاب ریاضی ششم از نظر انطباق با اصول و ویژگی

این    پژوهش، تحت تاثیر متغیرهای جنسیت، سطح تحصیلات، سابقه شغلی و رشته تحصیلی قرار ندارد.  سومسوال    آموزگاران در

های پژوهش  یافته( همراستا است و با  1395پور )( و کریمی فردین1395(، شریفی )1394های پژوهش محمدی )گیری با یافتهنتیجه 

 ( همراستا نیست. 1399پور و مولائی )( و رفیع1398الاسلامی و همکاران )(، شیخ1397(، ابراهیمی و یافتیان )1395یافتیان و بشیر )
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درسی ریاضی مطابق  برنامههای مواد و منابع آموزشی در  در پاسخ به سوال سوم پژوهش، هفت مقوله کلی در ارتباط با ویژگی

بایست مواد، منابع و تجهیزات کافی وجود داشته باشد تا معلم  محور میدر ریاضیات زمینهر ارائه شد.  محود ریاضیات زمینهبا رویکر

با در دسترس بودن (  2021و همکاران )  رضاتبه گفته  سازی فرایند یادگیری ریاضی استفاده کند.  بتواند از این منابع به منظور عینی

  زان یم  نییدر تع  یترآموزان نقش مهمکه دانش  رسدیفعال در آموزش، به نظر م   یریادگی  جیو ترو  یرسد  تالیجیمنابع د  ندهیفزا

  جادیا  یبرا  ییهاروندها چالش  نیاست. ا  یاصلاحات آموزش  یی خواهند کرد، که هدف نها  فایخود ا  یریادگی از    یمنابع درس  تیحما

  دهند،یمنابع ارائه نم  ریبه سا  یی وندهایروند استفاده از مواد منجمد و بسته را که پ   ن یسو، اکیوجود خواهند آورد. از    به   یمنابع درس

 ی ابه مسأله  یریادگی  یرهایدر مس  یباشند، ارائه همبستگ  ریمختلف درگ  یمنابع درس  کهیمادام  گر،ی د  یسوال خواهد برد؛ و از سو  ریز

تواند بسیار مهم باشد چرا که او قادر  خلاقیت معلم و طرز نگاه او نسبت به رخدادها و محیط پیرامونی می .د خواهد ش ل یتبد ندهیفزا

محور  های بسیار جالبی را به منظور زمینه ترین موضوعات و مسائل روزمره زندگی، واحدهای حل مسئله و مثالاست تا از دل بدیهی

  یریادگیو    سیتدر  ینشان داد معلمان بر اساس آنچه که به نظرشان برا  ی( در پژوهش2017)  1یپول  کردن درس ریاضی بیرون بکشد.

گونه حد و مرز مشخصی میان  در این رویکرد، هیچبنابراین،    گرفتند از منابع متعدد استفاده کنند.  میاست، تصم  نیبهتر  اتیاضیر

بهر اساساً  ندارد و  از مدرسه وجود  یادگیری عمیقهمحیط کلاس و مدرسه و خارج  امکان  ابزار و مکانی که  از هرگونه  تر و  گیری 

ها و تجارب میان آنها  از سوی دیگر، همکاری معلمان و تبادل ایدهآورد، مورد تاکید است.  آموزان به ارمغان  تر را برای دانشبخشلذت

  یهامنظم، پلتفرم  یاشبکه   یدادها یرو(  2025)  گردد. مطابق با گفته سوسانتیموجب پالایش فکری آنان و خلق راهکارهای بدیع می

نوآورانه را مبادله   ی هادهیها بحث کنند، اتا در مورد چالش  کندیمعلمان فراهم م  یرا برا  ییفضا  یاحرفه   یریادگیو جوامع    نیآنلا

استفاده از فناوری    کنند.  جادیا  محور نه یزم  اتیاضیآموزش ر  یاجرا  ندیمشترک بر فرآ  تیو حس مالک  رندیرا جشن بگ  هاتیکنند، موفق

های کوتاه به طور فیلم(، 2022) گوربوز و  زاهن گانتواند مفید واقع شود. به گفته در درس ریاضی مینیز های آموزشی به ویژه فیلم

مدار است.  واقعیتگذارد که اساسِ رویکرد ریاضیات  آموزان تاثیر میمثبت بر کشف ریاضیات مرتبط با زندگی واقعی توسط دانش

فیلمعلاوه این،  زمینهبر  مسائل  ارائه  وظیفه  آموزشی  میهای  انجام  را  اسمحور  رویکرد  این  در  گام  اولین  که  همدهند  چنین،  ت. 

قابلیتفناوری و  تفاوتهای دیجیتال  با  منابع جذاب و متناسب  به  برای دستیابی  راهکار مناسبی  های فردی  های هوش مصنوعی 

آموزان و معلمان تعاملی منابع دیجیتال به دانش(، ویژگی  2020ق با نظر لرمن )باشد. مطابو ارائه بازخورد به آنان می  آموزاندانش

ویژه در  سازگاری کلی چنین منابع دیجیتالی به  کند تا مراحل بعدی یادگیری )و تدریس( را هدایت کنند. در عین حال،کمک می

ترین مزایا است. در واقع، ویژگی سازگاری برای یافتن مسیرهای جدید، توالی مسائل توسط  بزرگمورد ارزیابی تشخیصی، یکی از  

   .رسد ها و اصلاحات، بسیار مهم به نظر میمنظور توجه به بدفهمیآموزان و ایجاد فضایی بهدانش

گر آن است که میانگین نمرات به  ، بیانپژوهش  چهارمای درباره سوال  تک نمونه  tهای به دست آمده از آزمون  بررسی یافته

است. این بدان معنی است که از نظر آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهرهای اصفهان و شهرکرد، بوده    5/3  ملاکدست آمده بالاتر از  

  ممکن   جهنتی  این  می رسد،  نظر  به  . امامحور مطلوب استه ریاضیات زمین  هایویژگیمیزان توجه به مواد و منابع آموزشی مطابق با  

 استفاده  به  مجبور  زیادی  حدود  تا  معلمان  تمام  تقریباً  کرونا،  ویروس  شیوع  از  پس  اینکه،  وجود  با.  باشد  بینانهخوش   حدودی  تا  است

  دوباره   معلمان  از  برخی  کرونا،  از  پس   رسدمی  نظر  به  اما .  شدند   خود  تدریس  در  تصاویر  و   هاانیمیشن   ها،فیلم  الکترونیکی،  محتوای  از

  این  اما  شدند،   آشنا  آموزش  در  فناوری  از  استفاده  مقدمات  با  معلمان  بیشتر  اگرچه  این،  برعلاوه.  بازگشتند   سنتی  ارائه  هایشیوه   به

  آموزش   در  فناوری  از  استفاده  تخصصی  هایکارگاه  دارد  ضرورت  رو،این   از.  نیست کافی  دانش،  خم  و   پرپیچ  جهان  در  مقدماتی  آشنایی

  از . بسازند مطلوب و  استاندارد محتوای بتوانند طراح یک عنوان به  خودشان معلمان  تا شود دیده  تدارک الکترونیکی محتوای  تولید و

 
1 Polly 
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  و  تخصص  توانایی،   دانش،  نیز  معلمان   همه  و   کرد  استفاده  تدریس  برای  محتوایی  و  داده  هر  از  تواننمی  اینکه  جهت  به  دیگر،  سوی

  درسی،   کتب  تألیف  گروه  مانند  قدرتمندی  و  متنوع  هایگروه  است  ضروری  ندارند،  مطلوب  محتوای  آوریجمع  برای  کافی  زمان

  کنند   طراحی  ها انیمیشن   و   هاکاربرگ  آموزان،دانش  یادگیری  هایفعالیت  عملکردی،  هایآزمون  الکترونیکی،  محتوای  حاوی  سایتیوب

های مستقل، حاکی از  گروه  t، نتایج آزمون  همچنین  . اعمال نمایند  سایت وب  این   در  را  نظر  مورد  تغییرات  روز،   نیازهای  با   متناسب  و

آن است که بر حسب متغیر محل خدمت آموزگاران، تفاوت معناداری بین میانگین دو گروه نمونه وجود دارد. بدین معنی که آموزگاران 

های ریاضیات  ویژگی  گیری از مواد و منابع آموزشی،بهرهاصفهان نسبت به آموزگاران پایه ششم ابتدایی شهرکرد، در    پایه ششم ابتدایی

پژوهش، تحت تاثیر متغیرهای    چهارمسوال    میانگین نمرات آموزگاران درعلاوه بر این،   دهند.را بیشتر مورد توجه قرار میمحور  زمینه 

 و همکاران   1بوئن هسیهای پژوهش  گیری با یافتهاین نتیجه   جنسیت، سطح تحصیلات، سابقه شغلی و رشته تحصیلی قرار ندارد.

های پژوهش  یافته( همراستا است و با  2022)  4( و دئوگراتیس2021)  3نوگراهنی و مارسیگئت(،  2019)  و همکاران  2الُاندری (،  2019)

 ( همراستا نیست.1397نژاد و سربازیان اسفندآباد )( و سبحانی1393غلام آزاد )

آموزان، درس شود تا دانشمحور موجب می های قبلی اشاره گردید کاربست رویکرد ریاضیات زمینه طور که در قسمت همان

احساس خواهند  های روزمره  ود آن را در زندگی و فعالیتریاضی و مسائل آن را به صورت مفهومی درک کنند چراکه کاربرد و نم

آموزان در درس  گردد، بلکه باعث بهبود عملکرد دانشآموزان به درس ریاضی میتنها موجب علاقه دانشکرد. توجه به این رویکرد نه 

  ریزان درسی رود برنامهانتظار میپژوهش،  های این  با توجه به یافته گردد. لذا  المللی )نظیر آزمون تیمز( میریاضی در سطح ملی و بین

ریاضی در طراحی و سازماندهی محتوای کتابمؤلفان کتابو   .  را مورد توجه قرار دهند  محورهای ریاضیات زمینهویژگی،  هاهای 

  ی و درک مفهوم  نهیبر زم  یمبتن  یریادگیکه    کند یم  نیتضم  محورنهیزم  ات یاضیبا اصول ر  ی مل یدرسبرنامه  یاستانداردها  ییهمسو

جدا بخش  اشودیم  لیتبد   ی اضیر  یدرسبرنامه  ریناپذ ییبه  ن  نی.  ساختارها  یبازنگر  ازمندِ یمهم،    یبندتیاولو  یبرا  یدرس  یدر 

بر  علاوهزند.  یرا محک م  یو تفکر انتقاد  تیاست که خلاق  ییهایاب یارز  بیمسئله و ترکحل  ی هامهارت پرورش    نانه، یبواقع  یوهایسنار

  کنداین امکان را فراهم می  یکمک آموزش لیبه وسا  یو دسترس  ،یدرس  یزیربرنامه  یدر قالب بودجه، زمان برا  یسازمان   تیحما  ن،یا

  توانند یو فراهم کردن منابع لازم، مدارس م  یهمکار  تیبالا تمرکز کنند. با تقو  تیفیبا ک  محورنه یزم   یاضیبر ارائه دروس ر  معلمان  تا

شایسته . همچنین،  کندیرا متحول م  یاضیو آموزش ر  کندیرشد م  محورنه یزم  اتیاضیر  کردیکنند که در آن رو  جادیا  یستمیاکوس

به گونه است   برنامهای فراهم شود  شرایط  از  شناسان ریزان درسی، متخصصان دانشگاهی، روانکه چندین گروه تخصصی متشکل 

محور طراحی و تألیف کنند.  های ریاضیات زمینهویژگی  ریاضی استاندارد مطابق بادرسی  تربیتی و معلمان بتوانند چند نوع کتاب

تر های مطلوبآموزان به سمت کتابو به تبع آن، معلمان و دانش  شده های تألیف  ای سبب ایجاد رقابت در میان گروهاجرای چنین ایده

نی وجود ندارد و اگر هم  آموزش ریاضی، کتاب یا واحد یادگیری مدوّ  درسیدر برنامهبر این، علاوه کنند. تر گرایش پیدا میو باکیفیت

)در سطح مقطع دکتری(    ای که سطح این مطالب خیلی بالاستگونههای خارجی ترجمه شده است، بهاز مقالات و کتاب  وجود دارد،

رو، ضرورت دارد اساتید  آیند. از اینمیی فهم نکات و قواعد آموزش ریاضی بر  و دانشجومعلمان مقطع کارشناسی به سختی از عهده

محور های ریاضیات زمینه ویژگی  ریزان آموزش عالی بتوانند یک محتوای بومی، تعدیل شده و باکیفیت مطابق باآموزش ریاضی و برنامه

ع کردن بهتر از دست روی هرحال، شروها، مشکلات و ایرادات فراوان وجود دارد اما بهطراحی کنند. اگرچه در آغاز این فرایند، سختی

علیرغم اینکه اساتید فرهیخته در زمینه آموزش ریاضی در کشور کم نیست، اما متأسفانه تعداد افرادی که به   دست گذاشتن است.

 
1 Hasibuan 
2 Ulandari 
3 Nugraheni & Marsigit 
4 Deogratias 
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عبارت دیگر، در  سازی ریاضی فعالیت دارند، خیلی کم است. بهمحور و مسائل مدلای در حوزه ریاضیات زمینه طور تخصصی و حرفه 

محور هم کتاب و محتوای مدونی وجود ندارد و هم اینکه افراد کمی هستند که در این زمینه، به ایفای نقش  ریاضیات زمینه   حوزه

  پردازند.می
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