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 :چکیده

تحلیل انواع و سطوح شناختی سوالات آزمون نهایی درس زبان انگلیسی پایه دوازدهم طبق نظریه شناختی بلوم  پژوهش حاضر به شناسایی و  

( 1402تا   1۳۹۳)  زبان انگلیسی پایه دوازدهم در ایران طی ده سال گذشتهدرس  نهایی کشوری    در این تحقیق سوالات امتحان .اختصاص دارد

ها براساس آمیخته کمی و کیفی است و سوالات آزمون روش، ی و تحلیلی بوده و روش پژوهش بررسی شده است. این پژوهش تحقیقی توصیف

طبقه  شناختی  بلومسطوح  طبقه،  ترکیب،  تحلیل،  کاربرد،  درک،  دانش)  بندی  شامل  تحلیل  مراحل  شدند.  بررسی  سوالاتارزیابی(  ،  بندی 

بود. درصد و فراوانی سوالات در هر سطح شناختی محاسبه و مقایسه شد. نتایج  ها بر اساس سال و سطح شناختی  بندی آنآوری و دسته جمع 

 "خلق"و    "ارزیابی "،  "تحلیل"سوالات مربوط به سطوح بالاتر مانند  ،  تر تفکر تعلق دارند. در مقابلنشان داد که اکثر سوالات به سطوح پایین

ای تاکید دارند و  نهایی درس انگلیسی بیشتر بر یادگیری و فهم پایه امتحان دهنده آن است کهوع نشان اند. این موضسهم بسیار کمتری داشته 

 اند. های تحلیلی و خلاقانه پیش رفتهکمتر به سمت تقویت مهارت

 بندی شناختی بلوم. طبقه، نهایی آزمون ، تفکر انتقادی، فرآیندهای شناختی  ها:کلیدواژه
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Abstract: 

The present study aims to identify and analyze the types and cognitive levels of questions in the national 

final examinations of the twelfth-grade English course in Iran, based on Bloom’s cognitive taxonomy. 

The research examines the official national English exam questions administered over the past ten years 

(2014–2023). This study is descriptive and analytical in nature, employing a mixed-methods approach 

that combines both quantitative and qualitative methodologies. The exam questions were analyzed 

according to Bloom’s six cognitive levels: Knowledge, Comprehension, Application, Analysis, Synthesis, 

and Evaluation. The analytical procedure involved classifying the questions, collecting and organizing 

them by year and cognitive level, and calculating the frequency and percentage of questions at each level. 

The results revealed that most of the questions belonged to the lower-order thinking levels. In contrast, 

questions associated with higher-order cognitive skills, such as Analysis, Evaluation, and Creation, were 

significantly underrepresented. This indicates that the final English exams primarily emphasize basic 

learning and comprehension, with limited focus on developing students’ analytical and creative thinking 

abilities. 

Keywords: Cognitive Processes, Critical Thinking, Final Examination, Bloom’s Cognitive Taxonomy. 

  



   مقدمه 

دانش یا عملکرد ،  گیری تواناییاست. روشی که برای اندازه  1انجام آزمون،  آموزانهای دانشتواناییگیری  ها برای اندازهترین روشیکی از متداول

دانش    سنجش  یک آزمون شامل چندین ابزار است که با هدف پی بردن به.  شودآزمون نامیده می،  شودیک فرد در حوزه خاصی استفاده می

طراحی میدانش آموخته شده  مطالب  مورد  در  میآموزان  معلمان کمک  به  و  دارد  در کلاس درس  مهمی  نقش  آزمون  دانش  شود.  تا  کند 

آموزان  آموزان را در مورد مطالب خاصی بسنجند. در رابطه با یکی از ابعاد ارزیابی یعنی ارزیابی از یادگیری که هدف آن بررسی توانایی دانشدانش

ها ضروری  آزمون   این  شود. از این رو بررسی و تحلیل سوالاتانجام می  آزمون نهایی استانداردشده کشوری،  س از اتمام مطالب مشخص است پ 

 (. 201۹، 2ویکراما براون و ابی) است

شده را  باشند و اهداف تعیینای طراحی شوند که در خدمت روند توسعه آموزشی  های خاصی داشته و به گونهسوالات امتحانی باید ویژگی

یادگیری طراحی و  - که توسط معلم در طول فرایند یاددهی  ۳های تکوینیآزمون. دو نوع اصلی از ارزیابی وجود دارد، طور کلیمحقق نمایند. به

آموز مانند امتحانات نهایی که عملکرد کلی دانش 4های تجمیعی و آزمون اصلاح تدریس استها حمایت از یادگیری و شوند و هدف آناجرا می

های  های تکوینی و همچنین به طراحان آزمونتوانند به معلمان در طراحی ارزیابیسنجند. سوالات استاندارد میرا در پایان یک دوره آموزشی می

آموزان را در مراحل مختلف دهند تا دانشامکان میها کمک کنند. این سوالات به معلمان  تجمیعی در تضمین اعتبار و قابلیت اعتماد آزمون

 . حین و پس از آن( مورد ارزیابی قرار دهند، پیش)  تدریس

های زبان تنها ابزار آزمون   (.200۳،  و همکاران  5جفری )  آزمون نادرست یکی از دلایل اصلی عملکرد ضعیف در یادگیری زبان انگلیسی است  

تر  درستی طراحی نشود و صرفاً بر سطوح پایینکنند. زمانی که آزمون بهگر فرآیند یادگیری را نیز ایفا میهدایتبلکه نقش  ،  سنجش نیستند

استدلال و  ،  هایی چون تحلیلآموز در حوزههای واقعی زبانعملاً توانایی،  شناختی همچون حفظ واژگان یا شناخت قواعد تمرکز داشته باشد

به سمت آماده شدن برای ، یادگیرندگان به جای یادگیری عمیق و معنادار،  شود. در نتیجهواقعی نادیده گرفته میهای کاربرد زبان در موقعیت

،  7شوهامی )  شودنامیده می  6محور« یا اثر بازتابی منفی آزمون شوند؛ فرآیندی که اصطلاحاً »یادگیری آزمون موفقیت در آزمون سوق داده می

های ارتباطی و تفکر محوری و تضعیف مهارتبلکه باعث تقویت حافظه،  دهندتنها انگیزه فراگیران را کاهش میهایی نهآزمون (. چنین  2001

طور  تواند بهکیفیت طراحی آزمون تأثیر مستقیمی بر کیفیت یادگیری زبان دارد و آزمون نادرست می،  (. بنابراین2001،  براون)  شوندانتقادی می

 مسیر آموزش مؤثر زبان باشد.   جدی مانعی در

های مختلف ضعف قابل توجهی هم  شود و به گواه پژوهشآموزان ایرانی ارائه میدرس زبان انگلیسی در ایران به عنوان زبان خارجی به دانش 

زبان خارجی در کشور  های آموزش  شود که یکی از عوامل تاثیرگذار بر عدم موفقیت برنامهدر آموزش و هم در سنجش این درس مشاهده می

 (.  200۹، ؛ فرهادی و هدایتی 1۳۹2، کلانتری و غلامی) است
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بندی تفکر بر اساس شش سطح پیچیدگی شناختی است که عمدتاً در طراحی آموزشی و  یک مدل چندسطحی برای طبقه   8بندی بلوم طبقه 

اما در مهارت ،  هایی همراه استآموزی با چالشبندی در زمینه زبانگیرد. هرچند این طبقه سنجش دروس محتوایی مورد استفاده قرار می

،  10؛ روبین2016  ،۹ویلسون )  های متعددیاما پژوهش  کاربرد مؤثری یافته است.،  سطوح تفکر درک مطلبویژه برای تحلیل  به،  خواندن زبان دوم

و سه سطح بالاتر    درک و کاربرد ،  بندی شامل دانش قهتر این طبسه سطح پایین  . اند آموزش زبان تأیید کردهسنجش  ( کاربرد آن را در  2017

این مطالعه ،  تواند سطوح مختلفی از پردازش شناختی را درگیر کندزبان انگلیسی می  که آزمونترکیب و ارزیابی است. از آنجا  ،  شامل تحلیل

این ،  خوانی دارند. بر همین اساسبندی همتلاش دارد تا بررسی کند که تا چه حد سوالات امتحانی نهایی زبان انگلیسی با سطوح این طبقه 

  :گویی به سوالات زیر استپاسخپژوهش در پی 

 چگونه است؟    بلوم بندیطبقه  اساس بر  دوازدهم پایه برای انگلیسی زبان نهایی امتحانی سوالات سطوح .1

 دهند؟ آیا سوالات آزمون نهایی سال دوازدهم درس زبان انگلیسی تمامی سطوح شناختی بلوم را پوشش می .2

 تکرار را در سوالات آزمون نهایی زبان انگلیسی سال دوازدهم دارند؟ کدامیک از سطوح شناختی بلوم بیشترین  .3

تواند پوشش بهتری از سطوح بالاتر شناختی بلوم  چه تغییراتی در طراحی سوالات آزمون نهایی زبان انگلیسی سال دوازدهم می .4

 ارائه دهد؟

پایه دوازدهم اختصاص داشته و سعی دارد میزان مطابقت    به همین منظور مطالعه حاضر به بررسی سوالات ده سال اخیر درس زبان انگلیسی

به همین منظور مطالعه حاضر به بررسی سوالات ده سال اخیر درس زبان انگلیسی پایه   . ی کندت با سطوح شناختی بلوم را واکاواین سوالا

تا    1۳۹۳)  ساله واکاوی کند. انتخاب بازه زمانی دهدوازدهم اختصاص داشته و سعی دارد میزان مطابقت این سوالات با سطوح شناختی بلوم را  

این دوره همزمان با تغییرات مهم در نظام آموزشی و اجرای برنامه درسی ملی  ،  بر اساس چند دلیل اساسی صورت گرفته است: نخست(  1402

،  کند. دومهمراه بوده و فرصت مناسبی برای بررسی تأثیر این تغییرات بر طراحی سوالات فراهم می  11ویژنهای سری  است که با ورود کتاب

، آورد. سوم تحلیل بلندمدت سوالات طی این بازه امکان شناسایی روندهای تدریجی در طراحی سوالات و ارزیابی تغییرات کیفی را فراهم می

های نهایی را ممکن کرده است که برای تحلیل کمیّ و کیفی با اعتبار و قدرت استنتاج م آزمون این بازه زمانی دسترسی به آرشیو کامل و منسج

 بالا ضروری است.

 تحقیق  پیشینه

آموزان و کارایی  از اهمیت بالایی در تعیین سطح یادگیری دانش،  به ویژه در دروسی مانند زبان انگلیسی،  ارزیابی کیفیت سوالات امتحانات

بندی شناختی بلوم در طراحی سوالات با سطوح مختلف پیچیدگی و ارزیابی  آموزش برخوردار است.  با توجه به تأثیر قابل توجه طبقه فرآیند  

بندی انجام  این پژوهش با هدف ارزیابی سوالات امتحانات نهایی درس انگلیسی از منظر این طبقه،  تر از صرف یادآوری اطلاعاتیادگیری عمیق

اما  ،  اندهای مختلف پرداختههای متعددی به بررسی کیفیت سوالات امتحانی در حوزهدهد که پژوهششینه مطالعات نشان میشده است. پی

ها از نظر پوشش  بندی بلوم و تحلیل نقاط قوت و ضعف آن تمرکز بر روی تطابق سوالات امتحانات نهایی درس انگلیسی با سطوح مختلف طبقه 
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ین پژوهش با  ا،  مورد امتحانات درس انگلیسی مدارس کشور به طور جامع مورد بررسی قرار نگرفته است.  بنابراین  تاکنون در،  دامنه شناختی

 طراحی و اجرا شده است.، و ارائه راهکارهایی برای بهبود کیفیت سوالات امتحانات نهایی درس انگلیسی هدف پر کردن این خل 

-2012که در دوره متوسطه اول دپوک در سال تحصیلی  را  در آزمون زبان انگلیسی پایه نهم    ( در پژوهشی سوالات موجود2015)  12ساراسواتی 

بندی شناختی بلوم بود.  تعیین توزیع سوالات در شش سطح نسخه جدید طبقه ،  استفاده شده است تحلیل کرد. هدف از این تحلیل  201۳

پژوهشگر توصیه کرد که سوالات آزمون انگلیسی را برای پوشش شش سطح ،  یجسوال را مورد تجزیه و تحلیل قرار داد. در پرتو نتا  50پژوهشگر  

بندی بندی بلوم بهبود بخشیده و معلمان و طراحان برنامه درسی را برای استفاده و نوشتن سوالات مطابق با نسخه جدید طبقهنسخه جدید طبقه 

 بلوم آموزش دهد. 

های مختلف تحلیل کنند. هدف  کردند تا سوالات آزمون زبان انگلیسی پایه نهم را از جنبه ( در پژوهشی تلاش  2021)  و همکاران1۳  اسماعیل 

درک یا کاربرد دانش است. ،  یعنی اینکه هر سوال تا چه اندازه نیازمند به یادسپاری ساده ،  ها بررسی دقیق سطح شناختی این سوالات بودآن 

( را بررسی کرده است. پژوهشگران به این 2021تا    201۹)  ت نهایی سه سال تحصیلیاین تحقیق از رویکرد کیفی بهره برده و محتوای سوالا

های فکری و تحلیلی تر گرایش دارند و لازم است برای پرورش مهارت ها بیشتر به سمت سوالات با سطح شناختی پاییننتیجه رسیدند که آزمون 

 سوالات با سطح بالاتر هم طراحی شوند. ، آموزاندانش

اما این به معنای ناتوانی در سنجش سطوح بالای شناختی ،  های زبان رایج هستندپاسخ در آزمونای و کوتاهسوالات چهارگزینهزود که  باید اف 

 . اندمورد تحلیل قرار گرفته ، کنندسوالات تشریحی و نوشتاری نیز که امکان سنجش سطوح بالاتر را فراهم می، در این پژوهش  نیست.

توان های درسی مدارس در کشور مطالعاتی صورت گرفته که از آن جمله میالمللی انگلیسی و محتوای کتابهای بینبررسی آزمون در زمینه  

به بررسی (  202۳)  شعبانی و همکاران  ( اشاره کرد. 202۳)  و شعبانی و همکاران  (1۳85)  رزمجو،  (2021)  های مصلحی و رزمجوبه پژوهش

دهد که تمرکز اصلی محتوای کتاب بر سطوح  . این تحقیق نشان میاند( پرداخته۳ویژن  )  گلیسی پایه دوازدهممحتوای کتاب درسی زبان ان

اند. این عدم  »ارزیابی« و »خلق« کمتر مورد توجه قرار گرفته ،  است و سطوح بالاتر مانند »تحلیل«،  ویژه »دانش« و »درک«به،  تر شناختیپایین

به تحلیل مجموعه    ( نیز2021)  نژاد و همکارانقادری  آموزان تأثیر منفی بگذارد. های تفکر انتقادی و خلاقیت زبانتتواند بر توسعه مهارتوازن می

بندی بلوم است و  تر طبقههای این پژوهش نیز حاکی از آن است که تمرکز محتوای آموزشی بر سطوح پایین. یافتهاندپرداخته ویژنهای کتاب

 آموزان شود.های تفکر سطح بالا در دانشتواند منجر به عدم توسعه مهارتاند. این موضوع میشناختی کمتر مورد توجه قرار گرفته سطوح بالاتر  

سوالات سطوح بالای  ،  المللی مانند تافل و آیلتس های استاندارد بیناند که حتی در آزمون نشان داده(  2021)  مانند مصلحی و رزمجو  ی پژوهش 

دوازدهم    زبان انگلیسی  اما نگارندگان تا جایی که اطلاع دارند تاکنون پژوهشی بر روی سوالات آزمون نهایی  شوند. ز طراحی میشناختی نی

 مدارس صورت نگرفته است. 
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 نظری  چارچوب

های شخصیتی ویژگیسطوح مختلف پیچیدگی و  ،  های متعدد ها و زیرمهارتتعریف جامع و دقیق تفکر انتقادی به دلیل شامل شدن مهارت

 های شناختی و غیرشناختی است. حوزه شناختی معمولاً با ارزیابی محصولات فکری مختلفبسیار دشوار است. تفکر انتقادی شامل حوزه،  فراوان

نویسندگانی مانند    (.1201،  14پشیچ )  و مبتنی بودن بر شواهد بررسی شود،  اعتبار ،  شود تا مواردی نظیر ارتباطباورها و غیره( تعریف می،  هاایده)

کنند که ارزیابی فرایند تفکر به ( به جنبه فراشناختی حوزه شناختی نیز اشاره کرده و بیان می200۳) 16( و هالپرن2002)و همکاران  15کوهن

شتباهات مفهومی را تصحیح فرد باید قادر به نظارت بر فرایند تفکر خود باشد تا ا،  تراندازه ارزیابی محصول تفکر اهمیت دارد. به عبارت دقیق

گیری و  نتیجه، تفسیر، کرده و منابع احتمالی خطاهای مفهومی را شناسایی کند. این اعمال شناختی نیازمند فرایندهای متعددی مانند تحلیل

 موارد مشابه است.

ها  شود. این ویژگیهای غیرشناختی نیز میویژگیاین مهارت شامل  ،  های شناختی تفکر انتقادیعلاوه بر ارزیابی و فراشناخت به عنوان ظرفیت 

 پذیری و تمایل به آگاهی کامل است انعطاف،  کنجکاوی،  مانند ذهن باز و منصفانه،  (1۹۹0،  17فاسیونه)  های ذهنیها یا عادتشامل گرایش

مسئولیت اجتماعی و  ،  کنشگری،  بردباری،  پشتکار،  های شخصیتی نظیر منظم بودنتفکر انتقادی مستلزم ویژگی،  (. همچنین2011،  18لای)

 (.2015،  1۹میرکوف و استوکانیچ ) غیره است

حرکتی را پیشنهاد دادند و مشخص کردند  -عاطفی و روانی ،  های شناختیبندی اهداف آموزشی مرتبط با حوزه( طبقه1۹56)  بلوم و همکاران

ها با این کار تلاش کردند تا ارتباط و درک نتایج میان افراد و  آن.  یر کنندآموزان از طریق فرایند آموزشی تغیرود دانشکه چگونه انتظار می

اظهار داشتند که اهداف آموزشی و      بلوم و همکارانش،  ها را تسهیل کنند. در مورد حوزه شناختینهادهای مسئول طراحی یا دستیابی به آن

را می مرتبط  به شش سطح سازمان فرایندهای شناختی  بتوان  دانش 1)  مراتبی مرتب کرد:ه صورت سلسله دهی شده  (  ۳)  21( درک2)  20( 

ای برای سازی اطلاعات و توانایی بازیابی آن است و به عنوان پایه. سطح اول شامل ذخیره25( ارزیابی 6)   و  24( ترکیب5)  23( تحلیل 4)  22کاربرد

به این معنا که »اهداف در یک کلاس احتمالاً از  ،  تجمعی هستندصورت  سطوح بعدی به.کندتمامی اهداف یا مقاصد آموزشی دیگر عمل می

 .  شوند ها بنا میکنند و بر آنهای پیشین استفاده میرفتارهای موجود در کلاس

  از، دهداز ملموس یا محسوس به انتزاعی یا غیرمحسوس را توضیح می، پیشرفت از رفتارهای ساده به پیچیده، بندیبه همین ترتیب این طبقه

ارزیابی(. گروه اول شامل پردازش  ،  ترکیب،  کاربرد)   تحلیل( به فرایندهای شناختی سطح بالاتر،  درک،  دانش )  ترفرایندهای شناختی سطح پایین
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آموزان باید  ( زیرا دانش1۹۹1،  و همکاران  26کندی )  دهدکه گروه دوم ظرفیت تفکر انتقادی فرد را تشکیل میدرحالی،  ذهنی پیچیده نیست

 های جدید انجام دهند.  های مختلف را برای مواجهه با موقعیتچندین فرایند شناختی با پیچیدگی

،  گرایی( اختلافاتی وجود داردشناخت، مانند فلسفی) اگرچه در تعاریف مختلف تفکر انتقادی به دلیل ماهیت پیچیده آن و رویکردهای متفاوت 

شود که  ف موافق هستند که تفکر انتقادی مزایایی فراتر از موفقیت تحصیلی دارد. این مهارت یک توانایی حیاتی محسوب مینویسندگان مختل

اما کاربرد ،  توان به عنوان یک مهارت فراگیر در نظر گرفتتفکر انتقادی را می،  بدون آن پیشرفت در دنیای امروز غیرممکن است. در این زمینه

این مهارت ،  (. علاوه بر این200۳،  ؛ هالپرن2002،  کوهن و همکاران)  ای است که قرار است در آن اعمال شودیق حوزه آن مستلزم درک عم

  تواند به عنوان یک مهارت وابسته به محتوا در چارچوب کلاس درس دیده شود که به نوع استدلال رایج در یک حوزه خاص بستگی دارد می

 .(2008، 2۹الدر و پال ؛ 1۹81، 28پک ؛ مک1۹84، 27گلیزر)

شوند؛ بلکه باید با دقت آموزش داده شوند و از سنین یابند و صرفاً با گذر زمان کسب نمیطور کامل تکامل نمیفرایندهای شناختی اصولا به

( 2008،  الدر و پال)  ضروری است که هر معلم به توسعه فرایندهای شناختی کمک کند ،  ابتدایی به طور مداوم تمرین شوند. در زمینه مدرسه

مطالب دیگر حفظ نشده  ، استفاده کند. اگر این رویکرد اتخاذ شود، های آموزشی و ارزیابی متنوعی که باعث این فرایندها می شوندو از تکنیک 

ود که به او کمک شهای شناختی متعددی میآموز درگیر فعالیتآید زیرا دانشو تنها برای بازگویی آماده نیست؛ بلکه به تدریج به دست می

 (.2001، و همکاران ۳0اندرسون ) های جدید به کار گیردکند ابتدا مطالب جدید را در دانش قبلی ادغام کند و در نهایت آن را در موقعیتمی

، امری مختلفابتدا باید قوانین گر،  آموزش زبان خارجی به طور ذاتی وابسته به استفاده از فرایندهای شناختی مختلف است. به عبارت دیگر

ها را سطح کاربرد( یا آن)  شده استفاده کرد های بسیار کنترلها در موقعیتسطح دانش( تا بتوان از آن)  الگوها و واژگان به خاطر سپرده شود

ل( پیش  سطح تحلی)  های مختلفترین راه برای بیان خود با انتخاب از میان گزینه سپس به یافتن مناسب،  سطح درک()  هنگام شنیدن فهمید

از زبان در موقعیت انواع مختلف دانش و مهارترفت و در نهایت  های زبانی است. هدف نهایی  های جدید استفاده کرد که مستلزم ترکیب 

مانند سطوح ترکیب و/یا  )  یعنی استفاده مستقل و خلاقانه از زبان است که با فرایندهای شناختی سطح بالا ،  ارتباط،  یادگیری زبان خارجی

الزامی ،  تر ذکر شدطور که پیشبسیار مهم و همان،  ای وابسته به محتواعنوان حوزهبه،  بی( مطابقت دارد. در کلاس درس زبان انگلیسیارزیا

آموزان در کار کردن و استفاده از دانش زبان خارجی در سطوح مختلف پیچیدگی شناختی بهبود یابد. همسو با رویکرد  است که توانایی دانش

استفاده مستقل از زبان خارجی توسط یادگیرنده  ،  هدف نهایی یادگیری زبان خارجی  -   31یعنی رویکرد ارتباطی   - دریس زبان امروزه  غالب در ت

 (.2001، براون)  های واقعی و بدون آمادگی قبلی استدر موقعیت

 مانند خواندن ،  های زبانییادگیری و یا بهبود مهارتتواند با موفقیت برای  آموزش فرایندهای شناختی در حوزه کلاس درس زبان خارجی می

در سطح کاربرد )  شدههای کنترلبه کار رود؛ زیرا هر دو نیازمند پیشرفت تدریجی از فعالیت،  (2017،  روبین)  ( و صحبت کردن2016،  ویلسون)
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یک  ،  م کسب دانش زبانی مانند واژگان یا دستور زبانحتی هنگا،  سطح ترکیب یا ارزیابی( هستند. علاوه بر این )  های آزادیا تحلیل( به فعالیت

 های شناختی مختلفی را بهبود بخشد یا توسعه دهد. تواند ظرفیتآموز میدانش

ها خواسته شود متن  اند و از آنآموزان متنی داده شود که برخی از کلمات آن حذف شدهممکن است به دانش،  هنگام تمرین واژگان،  برای مثال

یعنی یک  ،  آموزان با یک مشکل زبانی سطح درک( تکمیل کنند. هر زمان که دانش)  شدهسطح کاربرد( یا با کلمات ارائه)  ت خودشانرا با کلما

 شوند.به استفاده از فرایندهای شناختی خاص حوزه مورد نظر تحریک می، شوندمواجه می، سوال برای حل

شود هم از بسیاری جهات سودمند است: این ترکیب منجر به کسب تدریجی دانش می  توسعه پردازش شناختی و یادگیری زبان خارجی در کنار

وار یاد  آمده از این طریق نسبت به مطالبی که صرفاً از طریق حفظ طوطیدستشود؛ دانش بهراحتی در پایگاه داده های ذهن ادغام میکه به

پایدارتر است؛ توان کلی تفکر انتقادی  ،  شوندگرفته می توانند الگوی تفکر انتقادی را به ها میزیرا آن،  دهدآموزان را افزایش میدانشبسیار 

شوند و نظراتشان ارزشمند کنندگان فعال تلقی میعنوان شرکتها بهزیرا آن،  دهد آموزان را افزایش میهای دیگر منتقل کنند؛ انگیزه دانشحوزه 

آموزان  های واقعی زندگی شباهت دارد و بدین ترتیب دانشکند؛ به موقعیتده فراهم میشهای بیشتری برای استفاده از دانش کسباست؛ فرصت

 ها نیاز خواهند داشت. کند که در زندگی روزمره خود به آنهایی مجهز میها و مهارترا به توانایی

 تحقیق  روش 

( پرداخته  1402تا    1۳۹۳)  دوازدهم در ایران طی ده سال گذشتهاین پژوهش به بررسی سوالات امتحانات نهایی کشوری زبان انگلیسی پایه  

وپرورش بوده که از نظر ساختار و اهداف آموزشی استاندارد  امتحانی منتشرشده توسط وزارت آموزش   سوالاتهای مورد استفاده شامل  است. داده

شوری و آرشیو سوالات کشوری زبان انگلیسی منتشرشده بانک سوالات امتحانی ک،  ها اند. ابزار اصلی گردآوری دادهو هماهنگ طراحی شده

های کیفی و کمی برای تحلیل سوالات به کار گرفته شد. فراوانی و درصد سوالات در  توسط مرکز سنجش وزارت آموزش و پرورش بود. روش

،  دانش ) بندی بلومر اساس طبقههر سطح شناختی برای هر سال محاسبه و سپس مقایسه شدند. این سوالات از نظر سطوح مختلف شناختی ب

دو کدگذار مستقل با  ،  به منظور اطمینان از قابلیت اعتماد تحلیل محتوا  بندی و تحلیل شدند.ارزیابی( دسته،  ترکیب،  تحلیل،  کاربرد،  درک

 . بندی بلوم کدگذاری کردندسوالات را بر اساس طبقه ، تخصص در حوزه آموزش زبان انگلیسی

 ها داده   تحلیل

 ها شامل مراحل زیر بود:تحلیل دادهروش 

 بندی شدند: ها به شش سطح مختلف شناختی بلوم طبقه(؛ تمامی سوالات آزمون 1۹56، بلوم) بندی سوالاتطبقه 

 .قواعد دستوری، یادآوری واژگان؛  ادآوری و بازشناسی اطلاعات دارند دانش: سوالاتی که تنها نیاز به ی 

 . تفسیر ساده، ترجمه،  فهم متن؛ طلاعات هستندفسیر ادرک: سوالاتی که نیازمند فهم و ت 

 . استفاده از ساختارها در جملات جدید؛ طلبندهای جدید را میدر موقعیت کاربرد: سوالاتی که استفاده از دانش



 .  جملهتفکیک اجزای ، تشخیص الگوهای زبانی  ؛حلیل اجزای مختلف یک مفهوم هستندتحلیل: سوالاتی که نیازمند تجزیه و ت

 . های جدیدتولید جملات و متن؛ یب کرده و ایده جدیدی ایجاد کنند خواهند مفاهیم را با هم ترکآموز میترکیب: سوالاتی که از دانش

 . نقد نوشتار، قضاوت درباره محتوای متون؛  انش بر اساس معیارهای معین هستندارزیابی: سوالاتی که نیازمند قضاوت و ارزیابی د

   . بندی شدندسال وسطح شناختی دسته  ها: سوالات از بانک سوالات استخراج و بر اساسبندی دادهستهآوری و دجمع 

از ساده ترتیب  به  پیچیده)  ترین سطح شناختی این سطوح  تا  اهداف  ارزیابی( مرتب شده)  تریندانش(  برای طراحی  و در زمینه آموزش  اند 

ای از سوالات بر حسب تعلق به هریک از د. در جدول زیر به صورت موردی به ذکر نمونهشونآموزان استفاده مییادگیری و ارزیابی دانش

 شود:طبقات شناختی پرداخته می

 

 ( 1۹56) نهایی بر اساس طبقه بندی بلوم هایای از سوالات آزمون: نمونه1جدول

 توضیحات کلیدی کلمات مربوطه در آزمون  سوالات نمونه

 سطح

 بندیطبقه

 بلوم 

:پاسخ صحیح را  ۹سوال  -1401ماه  خرداد  

 از بین گزینه های داده شده انتخاب کنید.  

28. A: Hamid has not come to 

school. I’ve heard he is not 

well, …………….. ?  

 B: Oh ,yes. He has got a flu.  

 a) has he b) have I c) hasn’t 

Hamid d) is he 

،  زمانی  چه،  کجا،  چیزی چه،  کسی چه

،  کردن تعریف،  انتخاب ،  کردن پیدا کدام؛

،  دادن نشان،  زدن برچسب،  کردن لیست

،  سازماندهی،  آوردن یاد به،  بردن نام،  گفتن

 .کردن مشخص

 به را حقایق و،  توضیحات،  تعاریف،  اطلاعات

 مربوط دقیق اطلاعات تواندمی آورد؛می یاد

فراگیر   دهد؛ تشخیص یا ذکر را سوال یک به

قادر است تشخیص دهد کدام اطلاعات بافت  

   مرتبط دارد.

 دانش 

: جملات زیر را با  6سوال  -1400ماه  خرداد

یک کلمه  )  کلمات داده شده کامل کنید.

 ,suppose, use upاضافی است(

distinguished, fossil   

20. Oil, coal and natural gas are 

three common ……….. fuels.  

21. Don’t ………. all the milk, 

we need some for breakfast.  

22. Dr. Gharib was known as a 

……….. university professor in 

our country. 

،  کردن مقایسه،  دادن  ارتباط چرا؛،  چگونه 

،  تفسیر،  دادن توضیح،  دادن نشان،  ترجمه

 .بندیطبقه ،  کردن مرتب

 کند؛می  درک را متن یا،  فرآیند،  مفهوم

 و دهد پاسخ انتقادی سوالات به تواندمی

 تواندمی کند؛ بیان را است مبهم هنوز آنچه

   .بفهمد را هادانش  بین ارتباط

 درک

 



ماه   صحیح 11سوال  -۹۹دی  :شکل 

خالی   جای  در  را  پرانتز  داخل  فعل 

 بنویسید. 

36. Joe ………..Chinese 

before he moved to china. 

(study)  

37. Persian ………………in 

Iran, Tajikistan and 

Afghanistan. (speak) 

،  کردن اعمال

 استفاده،  ساختن

،  ریزیبرنامه،  کردن

، دادن توسعه

، سازیشبیه 

 .کردن شناسایی

 کند؛ منتقل جدید هایموقعیت به  را خاصی دانش تواندمی

  .دهد آموزش دیگران به را دانش این تواندمی
 کاربرد

 

 :1۳سوال -۹۹دی ماه 

 Choose 

the best answer.  

42. What is the main idea of 

the text?  

 a) Dictionaries are essential 

for language learning.  

 b) Bilingual dictionaries are 

the most important types of 

dictionaries.  

 c) All of the students cannot 

figure out what they read.  

 d) Monolingual dictionaries 

are the most expensive 

dictionaries. 

، کردن تحلیل

،  کردن بررسی

 آزمایش،  سازیساده

 .کردن حل، کردن

 یک به و کند حل  موجود مفاهیم با را پیچیده مشکلات تواندمی

 .برسد جامع حلراه
 تحلیل

: برای هر کدام  18سوال  -1400دی ماه  

یک   زیر  موضوعات   sentenceاز 

Topic   بنویسید. 

52. Sport 53. Electric Cars 

54. Ants 

،  دادن پیشنهاد

 .کردن ایجاد،  توصیف
 ترکیب   .کندمی تولید فردمنحصربه  چیزی و تلفیق را آمدهدستبه دانش



ماه   با  17سوال  -۹۹دی  پاراگراف  :یک 

پاسخنامه   system Solarعنوان   در 

آن   در  ذیل  موارد  ازتمام  و  بنویسید 

 استفاده کنید پاراگراف .  

 (Concluding Sentenceباشد .(  

, (Supporting Sentences) , 

(Topic Sentence  شامل جملات   )

 باید 

  

The number of the planets  

The order of distance from 

the Sun  

The center of the solar 

system: The sun  

The largest and smallest 

planets 

 کشف،  طراحی

،  سازیفرضیه ،  کردن

 اختراع،  کردن اثبات

 .کردن

 قضاوت را چیزی ارزش و  کندمی برقرار ارتباط جدید مفاهیم میان

   .کندمی
 ارزیابی

 

انجام اساس طبقه،  شده در مقالهمطالعه  بر  را  پایه دوازدهم  انگلیسی  زبان  نهایی  آزمون  این  سوالات  بلوم تحلیل کرده است.  بندی شناختی 

بهطبقه  شناختی  سطح  شش  شامل  »دانش«بندی  ساده،  »تحلیل«،  »کاربرد«،  »درک«،  ترتیب  از  که  است  »خلق«  و  به  »ارزیابی«  ترین 

 اند.  دهی شدهترین سطح سازمانپیچیده

 : بررسی فراوانی سوالات با توجه طبقات شناختی بلوم به تفکیک سال2جدول

تعداد  

سوالات  

 هر سال 

  دانش  درک  کاربرد  تحلیل  ارزیابی خلق 
 مرحله  

 سال
 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹۳ 

دی 

 ماه 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹4 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹5 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹6 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹7 

17 17/۳ 17/1 17/2 17/6 17/4 17/1 1۳۹8 

17 17/2 17/۳ 17/2 17/7 17/2 17/1 1۳۹۹ 

1۹ 1۹/۳ 1۹/2 1۹/1 1۹/7 1۹/4 1۹/2 1400 

20 20/4 20/2 20/2 20/4 20/6 20/2 1401 

16 16/۳ 16/2 16/2 16/6 16/۳ 16/0 1402 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹۳ 



1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹4 

خرداد 

 ماه 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹5 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹6 

1۳ 1۳/1 1۳/1 1۳/0 1۳/6 1۳/5 1۳/0 1۳۹7 

17 17/2 17/2 17/۳ 17/5 17/۳ 17/1 1۳۹8 

17 17/۳ 17/1 17/2 17/6 17/۳ 17/2 1۳۹۹ 

1۹ 1۹/۳ 1۹/2 1۹/4 1۹/5 1۹/5 1۹/1 1400 

20 20/۳ 20/1 20/۳ 20/7 20/4 20/2 1401 

۳0 20/۳ 20/2 20/1 20/6 20/6 20/2 1402 

 

  جمع  14 ۹0 11۹ 22 28 ۳8

 درصد 07/7 درصد ۹ درصد 22/12
26/۳8 

 درصد
  درصد درصد 50/4 درصد ۹4/28

مجموع  ،  نمایش داده شده است. در ردیف پایانیکسر( از کل سؤالات همان آزمون  )  صورت نسبتتعداد سؤالات در هر سطح شناختی به،  های مربوط به هر سالدر ردیف

 مورد( درج شده است تا امکان مقایسه و تحلیل تجمیعی فراهم گردد.  ۳11) ساله محاسبه و سپس درصد آن نسبت به مجموع کل سؤالاتسؤالات هر سطح در کل بازه ده

 

 ٪4.5تنها  ،  بیشتر تمرکز بر سطوح ابتدایی قرار دارد. در سطح »دانش«شدت نامتوازن است و  ها بهدهد که توزیع سوالات آزمون نتایج نشان می

آموزان را به فهم و تفسیر  دانش،  ٪28.۹اند که این سطح بر یادآوری و بازشناسی اطلاعات تمرکز دارد. سطح »درک« با از سوالات طراحی شده

به خود اختصاص داده است که این نوع سوالات بر استفاده از دانش در    ٪۳8.2خواند. سطح »کاربرد« بیشترین سهم را با  اطلاعات فرا می

از سوالات در    ٪7،  مثالعنوان  سهم سوالات مرتبط با سطوح بالاتر شناختی بسیار کمتر است. به،  های جدید تمرکز دارند. در مقابل موقعیت

آموزان را به قضاوت و ارزیابی اطلاعات براساس دانش،  ٪۹رزیابی« با  وتحلیل اطلاعات است. سطح »اسطح »تحلیل« قرار دارند که نیازمند تجزیه

شود و به ایجاد  از سوالات را شامل می ٪12.2تنها ، سطح »خلق« که بالاترین سطح شناختی است، کند. در نهایتمعیارهای مشخص وادار می

 های جدید اختصاص دارد.  مفاهیم یا ایده

 بندی بلومدر هر مرحله از طبقه  : سطح پوشش و تعداد سوالات۳جدول 

 تعداد سوالات در این مرحله بندی بلوم سطوح طبقه 

 14 دانش

 ۹0 درک

 11۹ کاربرد

 22 تحلیل

 28 ارزیابی

 ۳8 خلق 

 



،  شوداز سوالات را شامل میدرصد    ۳8.26شود سطح »کاربرد« بیشترین سهم را در میان سوالات دارد. این سطح که  همان طور که مشاهده می

»ارزیابی« و »خلق« ،  سطوح بالاتر مانند »تحلیل«،  کند. با این حالهای مشخص ترغیب میآموزان را به استفاده عملی از دانش در موقعیتدانش

پیچیدهیازمند مهارتکه ن انتقادی هستندهای    7.07سوالات سطح »تحلیل« تنها .،  طور خاصها دارند. بهسهم اندکی در آزمون،  تر و تفکر 

های تفکر عمیق و دهنده ضعف در تقویت مهارتکه نشان،  دهنداز کل سوالات را تشکیل می  درصد  12.22و سوالات سطح »خلق«  درصد

  ت.آموزان اسخلاقانه دانش

 

 بحث  و  گیری نتیجه 

ابزاری برای برنامه  شناختی  بندیطبقه  ارائه می،  ریزیبلوم  ارزیابی آموزش  دهد. این چارچوب مرجع مشترکی را برای معلمان فراهم  اجرا و 

تواند در هر حوزه که میای از نتایج یادگیری است  دهنده طیف گستردهکند. این نشانکند و انواع مختلفی از نتایج یادگیری را روشن میمی

آموزان  زبانی دقیق و مشترک برای بیان نتایج مورد انتظار آموزش خود از نظر یادگیری دانش،  بندی به معلمانآموزشی خاص گنجانده شود. طبقه

تنباط کرد که با انجام ارزیابی  توان اسمی، شودآموزان استفاده میدهد. از آنجایی که ارزیابی پایانی برای یافتن دستاوردهای یادگیری دانشمی

ها نقش مهمی در فرآیند آموزش و یادگیری دارند. آزمون کتبی یک  آموزان را بررسی کنند. آزمون توانند دستاوردهای دانشمعلمان می، پایانی 

کنند  زمانی که مدرسان سعی میبرانگیز است.  آموزان است. تهیه یک سوالنامه متعادل برای مدرسان چالشروش مؤثر برای ارزیابی دانش دانش

های پژوهش  یافته  شود.برانگیزتر میاین وضعیت چالش،  ای را برای ارزیابی سطوح مختلف شناختی تولید کنندسوالات با کیفیت خوب و عادلانه

دهد که تمرکز این سؤالات  ینشان م ،  که به تحلیل سؤالات امتحانات نهایی زبان انگلیسی پایه دوازدهم در ده سال اخیر پرداخته است،  حاضر

شعبانی و  )  های دو مطالعه مذکوراست. این نتایج با یافته،  ویژه »دانش« و »درک«به،  بندی شناختی بلومتر طبقه نیز عمدتاً بر سطوح پایین

بلکه سؤالات امتحانات  ،  های درسیدهد که نه تنها محتوای کتابراستا است و نشان میهم  (2021؛ قادری نژاد و همکاران  202۳اران  کهم

منظور  بازنگری در طراحی سؤالات امتحانی به،  کنند. بنابراینآموزان کمک شایانی نمیهای تفکر سطح بالا در دانشنهایی نیز به توسعه مهارت
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خلق ارزیابی تحلیل کاربرد درک دانش



های تفکر انتقادی و خلاقیت را در رسد تا بتوان مهارتضروری به نظر می،  یابی« و »خلق«»ارز، مانند »تحلیل«،  پوشش سطوح بالاتر شناختی

 آموزان تقویت کرد.دانش

 دهد: آموزان انگلیسی و طراحان آزمون به شرح زیر ارائه میاین تحقیق با توجه به نتایج خود برخی پیشنهادات را برای زبان 

،  تر مانند »دانش«دهنده تمرکز عمده بر سطوح پاییناما این توزیع نشان ،  اندسوالات پوشش داده شدهاگرچه تمامی سطوح شناختی بلوم در  

ای تأکید  ها بیشتر بر یادگیری پایهشوند. این امر حاکی از آن است که آزمون سوالات را شامل می  ٪72»درک« و »کاربرد« است که در مجموع  

هایی مانند تحلیل مسائل پیچیده و  فرصت توسعه توانایی،  انتقادی و خلاقانه دارند. این عدم تعادل  های تفکردارند و توجه کمتری به مهارت 

بندی  توزیع فعلی سوالات توانایی پاسخ به تمامی اهداف آموزشی طبقه ،  کند. بنابراینآموزان محدود میهای جدید را برای دانشحلخلق راه 

یسی به نتیجه همسو ( است که با بررسی سوالات درس زبان انگل2015)  های ساراسواتیهمسو با یافتهبلوم را به طور کامل ندارد. این یافته  

 است.   ادست یافته

سطوح مختلفی از سوالات ، ها افزایش دهند. از این رورود که درک خود را از سطوح سوالات و عملکرد آن انتظار می، آموزان انگلیسیبرای زبان 

با داشتن درک بیشتر در  ،  هر سطح از سوالات عملکرد متفاوتی با دیگری دارد. بنابراین،  متفاوتی دارند. به عبارت دیگر  وجود دارد که عملکرد

رود  رود که بتوانند از آن به طور مناسب و همچنین عملکرد آن در انجام آزمون استفاده کنند. برای طراحان آزمون انتظار میانتظار می،  مورد آن

کنندگان  نتایج به دست آمده برای مرجع دستاوردهای شرکت ،  سوالات به عنوان مرجع اصلی در ساخت سوالات استفاده کنند. بنابرایناز سطوح  

، شود. نخستتغییراتی در طراحی سوالات آزمون نهایی پیشنهاد می،  در آزمون معتبر خواهد بود. برای بهبود پوشش سطوح بالاتر شناختی

آموزان را به چالش کشیده و  توانند دانش»ارزیابی« و »خلق« ضروری است. این سوالات می،  ت مرتبط با سطوح »تحلیل«افزایش تعداد سوالا

های  آموزش معلمان در طراحی سوالات متنوع و استاندارد ضروری است. برگزاری کارگاه،  ها را برای حل مسائل واقعی آماده کنند. همچنینآن 

ها  تواند به معلمان کمک کند تا تمامی سطوح شناختی را در آزمون بندی بلوم میتبط با طراحی سوالات بر اساس طبقهآموزشی یا ارائه منابع مر

شود. استفاده از فناوری و تر و بالاتر شناختی توصیه میها برای تعادل بیشتر میان سطوح پایینبازبینی ساختار آزمون ،  بگنجانند. علاوه بر این

های  های نهایی با ارزیابیترکیب آزمون ،  تواند به افزایش کیفیت و تنوع سوالات کمک کند. در نهایت در طراحی سوالات نیز می  ابزارهای دیجیتال

 آموزان کمک کند. های دانشتر تواناییتواند به سنجش دقیقمحور میمعلم

اما نیازمند بازنگری و اصلاحات ، بی از استاندارد قرار داردهرچند طراحی سوالات نهایی زبان انگلیسی پایه دوازدهم در سطح مناس،  در مجموع

دانش انتقادی و خلاقیت  تفکر  تقویت  برای  است.  اساسی  با  ،  »در مجموعآموزان  دوازدهم مطابق  پایه  انگلیسی  زبان  نهایی  طراحی سوالات 

نتایج نشان  ،  تی بلوم انجام شده است. با این حال های استاندارد طراحی آموزشی و ارزشیابی و با پوشش طیف متنوعی از سطوح شناخچارچوب 

آموزان نیازمند بازنگری و اصلاحات دهد که سهم سطوح بالاتر شناختی در سوالات کمتر است و برای تقویت تفکر انتقادی و خلاقیت دانشمی

 اساسی است.

 تر کنند. های آینده آمادهالشآموزان را برای مواجهه با چتر و دانشتوانند یادگیری را عمیقاین اصلاحات می
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