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This study aimed to analyze and rank the components of specialized weaknesses among eleventh grade 
students in the field of humanities in the rhetorical devices of simile, metaphor, metonymy, and irony. An 
exploratory sequential mixed methods design was employed. In the qualitative phase, 10 Persian literature 
teachers were selected through purposive sampling until theoretical saturation was reached. Data were 
collected via semi structured in-depth interviews and analyzed using open, axial, and selective coding. The 
validity of the qualitative findings was confirmed through researcher reflexivity, and their reliability was 
established using the repeatability index. In the quantitative phase, the statistical population comprised 
Persian literature teachers and students in the field of humanities in Abyek city during the 2023–2024 
academic year. Using a census approach, all 20 teachers were included in the sample, and the student 
sample of 210 students was determined using Krejcie and Morgan’s table and selected through simple 
random sampling. A researcher made questionnaire with 26 items was developed; its face validity was  
confirmed, and its internal consistency reliability was established using Cronbach’s alpha. Data were 
summarized using descriptive statistics and analyzed using t test. The results revealed that students’ specialized 
weaknesses in understanding rhetorical devices fell into four categories: simile, metaphor, metonymy, 
and irony. The highest ranked weaknesses were “inability to recognize covert metaphor due to failure to 
identify the attributes and requisite elements of the omitted vehicle” and “Students' inadequate lexical 
repository and semantic comprehension in the identification of ironic expressions” (coefficient = 29.39). 
The lowest ranked weaknesses (coefficient = 25.28) included “students' inability to employ imagination 
and mental visualization for discovering similarities and proportions between the tenor and vehicle in 
compact and extended similes”, “their weakness in grammatical topics (attributive compounds) in 
recognizing and understanding attributive similes”, “their inability to recognize the similarity relation 
between literal and figurative meanings in metaphorical words”, “inability to recognize metaphorical  
attribution due to students' grammatical weakness in identifying types of nominal and attributive 
compounds”, “inability to distinguish and differentiate between the figures of metonymy and metaphor  
due to the similarity between these two figures”, “weakness in understanding semantic relations and 
lexical contiguity for better learning of the figure of metonymy”, “students' inability to distinguish between 
irony and metonymy due to the similarity of these figures”, and “weakness in recognizing infinitives,  
sentence structure, and compound verbs for identifying ironic expressions” were assigned the lowest 
importance coefficient of 25.28.
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 تحلیل و رتبه‌بندی
  مؤلفه‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان 

در تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه

هدف این پژوهش، تحلیل و رتبه‌بندی مؤلفه‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم رشتۀ علوم 
انسانی در تشخیص و فهم آرایه‌های تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه بود. پژوهش از نظر هدف کاربردی و از 
نظر نوع داده‌ها آمیختۀ اکتشافی بود که به شیوۀ متوالی کیفی ـ کمّی انجام شد. در بخش کیفی، 10 نفر از 
دبیران ادبیات فارسی با روش نمونه‌گیری هدفمند تا رسیدن به اشباع نظری انتخاب شدند و داده‌ها از طریق 
مصاحبۀ نیمه‌ساختاریافته و عمیق گردآوری شد. تحلیل داده‌ها با روش تحلیل محتوا و کدگذاری باز، محوری 

و انتخابی انجام گرفت. روایی از طریق خودبازبینی محقق و پایایی با شاخص تکرارپذیری تأیید شد.
سال  در  آبیک  فنون شهرستان  و  علوم  و  فارسی  ادبیات  دبیران  شامل  آماری  جامعۀ  کمّی،  بخش  در 
تحصیلی 1403-1402 و دانش‌آموزان پایۀ یازدهم انسانی بود. نمونۀ دبیران به‌صورت تمام‌شمار )20 نفر( و 
نمونۀ دانش‌آموزان بر اساس جدول کرجسی ـ مورگان، 210 نفر و به روش تصادفی ساده انتخاب شد. ابزار 
گردآوری داده‌ها پرسش‌نامۀ محقق‌ساختۀ 26 سؤالی بود که روایی صوری و پایایی آن با آلفای کرونباخ تأیید 

شد. داده‌ها با آمار توصیفی و آزمون T تحلیل شدند.
یافته‌ها نشان داد ضعف‌های تخصصی دانش‌آموزان در علم بیان در چهار دستۀ تشبیه، استعاره، مجاز و 
کنایه قرار می‌گیرد. بیشترین ضریب اهمیت )29/39( مربوط به »ناتوانی در تشخیص استعارۀ پنهان به دلیل 
تشخیص ندادن ویژگی‌ها و لوازم مشبه‌به محذوف« و نیز »ضعف گنجینۀ واژگانی و فهم معنایی در تشخیص 
کنایه« بود. کمترین ضریب اهمیت )25/28( به مؤلفه‌هایی چون ضعف در تصویرسازی ذهنی در تشبیه، 
نارسایی در مباحث دستوری و ترکیبات اضافی، دشواری در تشخیص پیوند معنای اصلی و مجازی، تفکیک 
مجاز و استعاره، فهم روابط معنایی و مجاورت واژه‌ها، تمایز کنایه و مجاز و شناخت مصدر و ساختار فعل‌های 

مرکب اختصاص داشت.

كليد‌واژه‌ها:
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 مقدمه
سند برنامۀ درسی ملی نقشۀ کلان برنامۀ درسی و چهارچوب نظام برنامه‌ریزی درسی کشور را، به‌منظور 
تحقق اهداف آموزش‌وپرورش نظام جمهوری اســامی ایران، تعیین و تبییــن می‌کند. یکی از حوزه‌های 
یادگیری مهم در این ســند، حوزۀ یادگیری زبان و ادبیات فارســی است. این حوزه شامل دو بخش زبان و 
ادبیات است. زبان فرایندی آغازشونده از درک و دریافت سخن است و به تولید زبان معنادار منجر می‌شود. 
ادبیات نیز تولیدی مرکب و چندســطحی است که واج، واژه، معنا و نحو، سطح و جنبۀ هنری را نیز شامل 
می‌شود. کارکرد هنری زبان در قالب ادبیات ظاهر می‌شود. برنامۀ درسی ملی، زبان و ادبیات فارسی را رمز 
هویت ملی برمی‌شمارد و آن را گنجینۀ گران‌ارج و سبب پیوستگی و وحدت همۀ اقوام ایرانی و پیوند گذشته و 
حال و آینده می‌داند. در این حوزه، دانش‌آموزان به‌گونه‌ای روشمند و علمی با پیکرۀ نظام‌مند و عناصر سازه‌ای 
زبان آشنا می‌شوند و توانایی خلق و نگارش و آفرینش در این حوزه را کسب می‌کنند )شورای عالی آموزش 
پرورش، 1391(. آموزش زبان بستر مناسبی را برای پرورش مهارت‌ها و ارزش‌های اخلاقی دانش‌آموزان در 
قالب‌های متنوع زبان و ادبیات به‌‌صورت شفاهی، دیداری و نوشتاری و برای مقاصد و مخاطبان گوناگون فراهم 

می‌کند که شامل یادگیری زبان، یادگیری از طریق زبان و یادگیری دربارۀ زبان است.
با توجه به اینکه در سازمان‌دهی محتوا در دورۀ ابتدایی، عمدتاً به کارکرد ارتباطی زبان توجه می‌شود 
و کارکرد هنری زبان صرفاً با هدف لذت بردن از زبان دنبال می‌شود، در دوره‌های تحصیلی بالاتر، توجه 
به کارکرد هنری زبان با هدف انتقال ارزش‌های فرهنگی و رشد و تقویت توانمندی‌های هنری متربیان و 
کسب هویت ملی انجام می‌شود )شورای عالی آموزش پرورش، 1391(. باوجوداین، برنامۀ درسی ادبیات 
متوســطۀ کشــور به لحاظ محتوا و پرورش قابلیت‌های مختلف در دانش‌آموزان غنای بسیاری دارد؛ اما 
باید در ابعاد روش‌های آموزشــی نیز تحولاتی صورت گیرد و به روش‌های نوین و فعال تدریس، که این 

قابلیت‌ها را به دانش‌آموزان به نحو مطلوبی انتقال دهد، توجه شایان شود.
یکی دیگر از دلایل مهم اقبال به زبان و ادبیات فارســی در میان اقشــار مختلف را می‌توان در عنصر 
خیال‌انگیزی زبان و ادبیات فارسی دانست که به گسترۀ اندیشه، طراوت و لطافت می‌بخشد. صور خیال علم 
بیان ابزاری برای ارائۀ غیرمســتقیم مطالب اســت که به‌نوعی شاعران و نویسندگان از آن استفاده کرده‌اند. 
به‌عبارت‌دیگر، عناصر علم بیان دریچه‌ای برای نگاه به دنیای بیرون و ابزاری است که به شاعر و نویسنده کمک 
می‌کند با استفاده از آن‌ها، زبان عادی و روزمره را به زبانی ادبی، احساسی و تأثیرگذار تبدیل کند و این روند 
جذاب و هنرمندانه، کلام ادبی را به وجود می‌آورد تا سخن بزرگان ماندگار و پایدار بماند )شاکری، 1390(.

ادبیات همواره بســتری برای پرورش افکار و احساسات مهم انسانی است و رسالت بزرگی در جامعۀ 
بشــری و بیان دردها و آرمان‌های انسانی دارد. نحوۀ نگارش و تدریس ادبیات باید با سایر علوم متفاوت 
باشد. بهترین برنامۀ آموزشی برای ادبیات، برنامه‌ای است که انعطاف‌پذیری مناسبی داشته باشد و امکان 
اســتفاده از مطالب و متون متناسب با سطح سنی، سطح درک و علایق را در هریک از مقاطع تحصیلی 
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در اختیار نویسنده قرار دهد )نیلی‌پور و همکاران، 1393(.
علم بیان یکی از موضوعات اساسی ادبیات فارسی است و از بنیاد‌های استوار بلاغت به شمار می‌رود. 
آموختن این فنون بلاغی آدمی را با صور گوناگون خیال و تصویر در متون ادبی آشنا می‌سازد. این عناصر 
تصویر‌ساز در ادب فارسی شامل مباحث اصلی و سنتی) تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه( هستند. در واقع 
علم بیان عبارت اســت از مجموعه قواعد و قوانینی که از طریق آن می‌توان یک معنـــا را به گونه‌های 
مختلف بیان کرد تا حقیـــقت معنا برای خواننــده یا شنونـده آشــکار شـود و پرده‌هایی را که پیـش 
خاطـــر‌ش آویخته کنار برود تا مخاطب به مفهوم پیام و مطلب پی ببرد؛ به شــرط آنکه این شیوه‌های 
مختلف در میزان روشنی و پوشیدگی با همدیگر تفاوت داشته باشند و این تفاوت بر تخیل استوار باشد 

)علوی‌مقدم و اشراف‌زاده، 1395(. 
موضوع »بیان« یکی از بخش‌های وسیع و جذاب آرایه‌های ادبی است. استفاده از تشبیه، استعاره و 
کنایه انســان را از محدودیت‌های واژگانی زبان رها می‌کند و دامنۀ احساسات، مفاهیم و برداشت‌های او 
را به تصویر می‌کشد. در این میان، استعاره اهمیت ویژه‌ای دارد؛ زیرا از یک‌سو با تشبیه و از سوی دیگر 
با مجاز ارتباط تنگاتنگی دارد و همین امر ســبب غنای زبان و رشد و شکوفایی فرهنگ جامعه می‌شود 

)خدامی افشاری و کمالی، 1397(.

 بیان مسئله
آموزش‌وپــرورش به‌‌منزلۀ یک نظــام دارای اجزا و عناصر متعددی اســت؛ ازجمله کتاب، معلم 
و دانش‌آمــوز. هریک از این عناصر جایگاه ویژه‌ای در نظام آموزشــی دارند و نظام آموزشــی را در 
رســیدن به اهداف اصلی یاری می‌کنند. ازجمله مؤلفه‌های اساسی و مهم این نظام، نگرش و علاقۀ 
دانش‌آموز و همچنین میزان توانایی و نقاط ضعف در وی اســت که باید مدنظر قرار گیرد )نیلی‌پور 

و همکاران ،1396(.
علم بیان نخســت مانند علم معانی برای روشن‌ شدن معانی مختلف کلام الهی در قرآن کریم ایجاد 
شده است تا اهل فهم بتواند معانی و مفاهیم پنهان آیات قرآن کریم را از اشارات خداوند متعال درک و 
از سردرگمی جلوگیری کند. همین هدف در آثار شاعران و نویسندگان نیز انجام می‌شود. در لغت، بیان 
به معنای گفتار و شــرح و تفســیر و توضیح است. علم بیان علمی است که از طریق آن می‌توان معنای 
خلق‌شده در ذهن را به طرق مختلف و با ترکیبات مختلف بیان کرد و راز، برخی آشکارتر و برخی پنهان‌تر 
باشــد )تجلیل، 1395(. رویکرد فعلی کتاب علوم و فنون پایۀ یازدهم به مباحث اســتعاره و مجاز کاملًا 
سنتی است. به‌این‌ترتیب، استعاره و مجاز فقط یکی از فنون و آرایه‌های ادبی به شمار می‌آیند و ازاین‌رو 
»استعاره از زبان جدا می‌شود«. همچنین در این دیدگاه، مَجاز به‌منزلۀ ارائه‌ای ادبی در برابر »حقیقت« و 
رابطه قرار می‌گیرد و معنایی میان معنای واقعی و مجازی در قالب »علاقه« بررسی می‌شود )گندمکار و 
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طبیب‌زاده، 1396(. این نوع نگرش چند کاستی عمده دارد؛ زیرا اولاً ما را از سایر احتمال‌های استعاری 
و مجاز بهره‌مند نمی‌سازد؛ مانند امکان استعاره در کمک به رشد زبان. »به عنوان مثال، بدن انسان خود 
منبع ویژه‌ای برای تولید محصولات اســتعاری است که تمایزات غیرقابل بیان بسیاری را در زمینه‌های 
متعدد ایجاد می‌کند؛ مانند »ســر« در: سرلشکر، سرنخ، دردسر، سبک‌سر و ...« یا نقش مهم استعاره در 
شناخت و درک پدیده‌ها و امور که درواقع الگوی فرهنگی را در ذهن ایجاد می‌کند؛ درحالی‌که با روش 
تدریس فعلی، دانش‌آموز فقط قادر به تشخیص سریع و دقیق نمونه‌هایی از استعاره، مجاز و تشبیه است. 
این نتیجه از نظر ادبی اصلًا رضایت‌بخش نیست؛ زیرا همۀ مخاطبان ما در کلاس از نظر علاقه و استعداد 
یادگیری و ســطح دانش برابر نیستند و بنابراین طبیعی است که انتظار داشته باشیم دست‌کم برخی از 
آن‌ها بتوانند تشبیه، استعاره و مجاز‌های شاعرانه خلق کنند و از کلام شاعران و نویسندگان، این عناصر 

خیال‌انگیز را کشف کنند )هاشمی، 1389(.
به‌کارگیری عناصر علم بیان در متون ادبی، به‌ویژه در شعر و نثر ادبی، یکی از شگردهای زیبایی‌شناسی 
ادبی است که در کتاب علوم و فنون یازدهم انسانی در چهار مبحث )تشبیه، استعاره، مجاز، کنایه( تحت 
عنوان زیبایی‌شناسی نظم و نثر ادبی آورده شده است. دانش‌آموزان با درک و دریافت علم بیان و عناصر 
تصویرساز آن در متون ادبی، آن را رمزگشایی و معنای پنهان و هنری و مخیل واژه‌ها و مفاهیم را کشف 
می‌کنند. این عمل نقش مهمی در ارتقای قدرت تخیل و درک و فهم متون ادبی دارد و معانی و مفاهیم 
ادبی برایشان عینی و ملموس می‌شود؛ اما با توجه به ماهیت ذهنی و انتزاعی این مفاهیم و درک مصادیق 
و معنای پنهان و باطنی این عناصر، یکی از پیچیده‌ترین موضوعات ادبی هســتند و ازآنجایی‌که ذهن و 
زبان و دایرۀ لغات گروهی از دانش‌آموزان محدود است و مفاهیم ادبی را به‌صورت معنادار فرانگرفته‌اند، در 
خوانش متون ادبی و کشف رابطۀ معنایی بین واژه‌ها و مفاهیم ضعیف‌اند. آن‌ها در تصویرسازی مفاهیم و 
کشف ذهنی این عناصر با چالش‌هایی روبه‌رو بوده‌اند. دانش‌آموزان این عناصر زیبایی‌آفرین و تصویرساز 
را در کلاس درس می‌آموزند؛ اما از تشخیص عناصر علم بیان در بیتی یا توضیح و تشریح آن در جمله‌ای 
عاجزند و ما نتایج نامطلوب و عملکرد ضعیف بیشتر دانش‌آموزان در ارزشیابی‌های سالانۀ کلاسی و آزمون 
نهایی مربوط به این مباحث را شاهدیم؛ بنابراین تحلیل و پرداختن به این ضعف اساسی، مسئله و مشکلی 
اســت که باید به‌طور ویژه مدنظر قرار گیرد. بر این اساس، محقق با انجام پژوهش حاضر به دنبال پاسخ 
به این سؤال است که مؤلفه‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان در تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه کدام‌اند 

و ترتیب اهمیت آن‌ها چگونه است؟

 مبانی نظری
علم بیان تجلی توانایی ذهنی شاعر است که در عرصۀ بلاغت مهم‌ترین ابزار تصویر است )شمیسا، 
1398( و مجموعه‌قواعدی اســت که می‌توان از آن برای ادای معنای واحد به شیوه‌های مختلف یک 
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مطلب استفاده کرد )تجلیل، 1395(. صور خیال، جوهر اصلی و عنصر ثابت شعر و چیزی است که از 
نیروی تخیل حاصل می‌شــود و شامل انواع تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه می‌شود و هر کدام به نوبۀ 

خود در زیباســازی ساختمان شعر اثرگذار است و به شعر ارزش و اعتبار می‌بخشد.
پایۀ اصلی علم بیان تشبیه است و هر سه قسم‌ دیگر، بیان مبتنی بر نوعی تشبیه هستند. به‌کارگیری 
تشبیه گاهی در قالب حقیقت و گاهی به شکل مجاز صورت می‌گیرد. استعمال لفظ در معنای موضوع له، 
حقیقت است و استعمال آن در غیر موضوع له، مجاز؛ و بحث اصلی مباحث بیان، همان مجاز است؛ زیرا 
به‌واســطۀ مجاز، طرق مختلف و شیوه‌های گوناگون ایراد معنی واحد، همراه با اختلاف در وضوح دلالت 
تحقق می‌یابد؛ نه در حوزۀ حقیقت. مجاز یعنی استعمال در غیر معنای حقیقی، مستلزم وجود علاقه‌ای 
اســت میان معنای حقیقی و معنای مجازی. اگر آن علاقه مشابهت بود، بحث استعاره پیش می‌آید؛ در 

غیر این صورت، مجاز مرسل نامیده می‌شود )کبوتری و همکاران، 1396(.
تشبیه در اصطلاح علم بیان، به معنای ادعای شباهت است میان دو چیز؛ مشروط بر اینکه این ادعای 
هماننـدی و شباهت مبتنی بر اغراق و تخـیل باشد. نکتۀ مهم در تشبیه این است که ادعای شبیه‌بودنی 
که بیـان می‌شود باید کذب باشد، نه حقیقی و واقعی )شمیسا، 1398(. استعاره یکی از مفیدترین ابزار 
تصویرســازی هر شاعری است و بی‌شــک بیان و کارایی آن بیش از تشبیه است؛ زیرا اگر تشبیه ادعای 
شباهت دو چیز باشد، در این نوع تصویرسازی، یکسانی ادعای غالب است. زبان استعاره می‌تواند عواطف 
و احساسات قلبی شاعر را، که زبان معمولی توان بیان آن را ندارد، با زبانی لطیف و نرم و به دور از منطق 

سخن بازگو کند )شفیعی کدکنی، ۱۳۹۹(. 
کنایه یکی از شگردهای هنری شاعر برای بیان تأثیر بیشتر است و به دلیل اینکه یکی از قوی‌ترین 
راه‌های القای معانی اســت، بیش از ســایر تصاویر هنری در بین مردم رواج دارد )کزازی، 1400(. مَجاز 
واژه‌ای عربی به معنای غیرِ حقیقت است و در اصطلاح ادبی، به استعمال کلمه‌ای در غیر معنای حقیقی 
خود گفته می‌شود؛ به شرط آنکه آن معنا از جهتی با معنای اصلی مرتبط باشد؛ بنابراین می‌توان گفت 
کلمه‌ای که شــاعر از آن استفاده می‌کند یک معنای حقیقی دارد و یک معنای مجازی و این دو معنا با 
چیزی که در اصطلاح ادبی به آن »علاقه« یا »قرینه« می‌گویند، به هم ربط داده می‌شوند. اگر این علاقه 
نباشــد، یافتن ارتباط بین معنای حقیقی )اولیه( و مجازی )ثانویه( عملًا ناممکن خواهد بود )شــفیعی 

کدکنی، 1399(.
عناصر علم بیان )تشــبیه، استعاره، کنایه، مجاز( در کتب درســی ادبیات فارسی، به دلیل ماهیت 
انتزاعی و درک مصادیق و معنا، از پیچیده‌ترین موضوعات هســتند؛ بنابراین معلمان باید به این مفاهیم 
توجه بیشــتری داشته باشــند. همچنین ضرورت تحقیق در مورد کارایی محتوایی آن‌ها از آنجا ناشی 
می‌شود که ارزش‌ها و هنجارهای فرهنگی جامعه را می‌توان در کتاب‌های درسی، به‌ویژه مجموعه‌دروس 
فارســی، جســت‌وجو کرد؛ به این معنا که برخی از این ارزش‌ها و هنجارها در قالب متن بیان می‌شوند. 
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معلمان متوجه می‌شوند که در آن‌ها برای ترویج و تثبیت این‌گونه ارزش‌ها توجه و مراقبت زیادی شده 
است. مؤلفان کتاب‌های درسی با توجه به این ارزش‌های فرهنگی ـ که جنبه‌های ادبی، اسلامی، تربیتی 
و اخلاقی دارند ـ متونی را انتخاب می‌کنند تا ضمن تحکیم این باورها در دانش‌آموزان، نظام آموزشی را 

در دستیابی به هدف ترویج این نوع هنجارها یاری دهند )صحرایی و یگانه، 1397(.
با توجه به تأکید ســند ملی برنامۀ درســی و مطالب پیش‌گفته، اهمیــت آموزش صحیح و پایه‌ای 
آرایه‌های ادبی و عناصر علم بیان به‌صورت مستمر به‌خوبی مشهود است و دانش‌آموزان باید بتوانند خود 
به تحلیل متون ادبی پرداخته و تعاریف تخصصی و چهارچوب این آرایه‌ها را تشخیص دهند و دست به 
آفرینش هنری و خلق نوشته‌های ادبی بزنند و از این عناصر صور خیال علم بیان در گفتار و نوشتار خود 
بهره‌مند شوند و در این مسیر با راهنمایی معلمان کارآمد به‌صورت تخصصی‌تر و با استفاده از شیوه‌های 
تدریــس نوین و امروزی و فعال و کاربردی و دانش‌آموزمحور بــه یادگیری این عناصر خیال‌انگیز ادبی 
اهتمام ورزند و باید به‌گونه‌ای باشد که دانش‌آموزان بتوانند مهارت‌های بلاغی و ادبی خود را بهبود دهند 
و آمــوزش مهارت‌های خوانداری )دقیق‌خوانی، خواندن تجســمی، خواندن تحلیلی و انتقادی، خواندن 

التذاذی( و درک مطلب، توانایی صحبت کردن و نوشتن به زبان ادبی و قابل‌فهم را کسب کنند.

 پیشینۀ پژوهش
نظری )1401( با ارائۀ پژوهشی تحت عنوان »زبان تصویر در علم بیان«، معتقد است درک جدیدی 
از تصویر ارائه داده و پژوهشش بار عاطفی یا ذهنی‌ای دارد که اندیشه و تفکر مخاطب را به‌ نوعی تلاش 
وامی‌دارد. تصویر در متون ادبی، زمانی ارزشمند است که با تخیل شاعر یا نویسنده درهم آمیزد. شاعر با 
درآمیختن واقعیت‌ها با خیال‌های خود، تصاویر زیبایی می‌آفریند. این اثر به رابطه و پیوند میان شاعر با 
دنیای بیرون و اشــیا و ارتباط بین گوینده و مخاطب می‌پردازد و از تصویر برای بیان واقعیت‌ها استفاده 
می‌کند. وی در این اثر، با ارائۀ تصویرها با استفاده از عناصر علم بیان )تشبیه، استعاره، مجاز، کنایه(، برای 
ارتباط و انتقال این مفاهیم ادبی به مخاطب تلاش می‌کند و این روش را در آموزش عناصر تصویرساز علم 
بیان بســیار کارآمد و مؤثر می‌داند. قمبری )1398( در مقالۀ »علل ضعف دانش‌آموزان در درس ادبیات 
فارســی«، به این نتیجه رسید که به‌طورکلی علاقه نداشــتن دانش‌آموزان به درس ادبیات فارسی، نبود 
محتوای جذاب و متنوع کتاب‌های درسی و حجم زیاد مطالب درسی از عوامل اصلی ضعف دانش‌آموزان 

در ادبیات فارسی است.
خدامی افشاری و کمالی )1397( در مقالۀ »تشبیه، استعاره، مجاز، کنایه با رویکردی زبان‌شناسانه«، 
آرایه‌هــا و عناصر علم بیان را صرفاً فنون هنری قلمداد نکرده‌اند، بلکه آن‌ها را از ویژگی‌های ممتاز زبان 
ادبی دانسته و در برقراری ارتباط و انتقال مفاهیمی مانند خود زبان مؤثر می‌دانند. آن‌ها مدعی شده‌اند 
کنار گذاشــتن روش‌های تدریس معلم‌محور و ســنتی این عناصر تصویرساز و مخیل )تشبیه، استعاره، 
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مجاز، کنایه( و اســتفاده از روش‌های تدریس نوین و امروزی )بصری و واژگانی( که کارآمد و فعال است 
و بهترین نتایج آموزشی را در پی دارد و با توجه به ذخایر زبانی و واژگانی در حافظۀ زبانی دانش‌آموز و 

جایگزینی این واژه‌ها به‌جای همدیگر، خلق عناصر علم بیان کارآمد است.
صدیقیان )1396( در پژوهش »علم بیان و توانمندی دریافت معانی شــعر و نثر«، یکی از معضلات 
دانش‌آموزان و درس ادبیات فارســی را حجم زیاد متون نثر و منثور و ضعف دانش‌آموزان در درک این 
معانی می‌داند. وی در این تحقیق سعی در فهم آن‌ها داشته و در پایان به این نتیجه رسیده است که با 
روش تدریس در پژوهش حاضر به‌جای حافظان معانی شعر و نثر می‌توان سخنوران ادبی و خلاق تربیت 

کرد. نویسندگانی که با مفاهیم ادبی و زیبایی‌شناختی آشنا هستند.
محمدی و همکاران )1396( پژوهشــی »آسیب‌شناســی آموزش به زبان فارسی از دیدگاه دبیران و 
دانش‌آموزان دبیرستانی کردزبان« تأکید دارد که در جوامع چندفرهنگی نظیر ایران که نظام آموزشی آن 
به‌صورت متمرکز اداره می‌شود شایسته است که آموزش مسائل چندفرهنگی از جمله آموزش زبان مادری، 
جزئی از رویکرد آموزش عمومی باشــد؛ این محقق تأکید می‌کند بر اساس نتایج تجربی دانش‌آموزانی که 
به‌غیراز زبان مادری آموزش می‌بینند در مؤلفه‌های فرهنگی، دانشــی، نگرشی و توانشی دچار اختلال در 
یادگیری می‌شــوند و همچنین تأکید دارند آموزش زبان مادری موجب ارتقا تفکر و رشد زبانی و ذهنی او 
می‌شــود و این امر باعث ارتقا و رشد شناختی دانش‌آموزان می‌شود و یکی از عوامل موفقیت در یادگیری 

زبان دوم می‌شود و فهم نکات زبانی و ادبی و فکری زبان فارسی برایشان آسان‌تر و قابل‌فهم‌تر خواهد شد.
مســعودی و کلانتری )1395( در مقالۀ »آموزش کنایه‌های مندرج در کتاب‌های فارســی متوسطۀ 
اول و دوم بر اساس تصویرسازی و نقاشی«، باور دارد به‌منظور آموزش کارآمدتر این عناصر علم بیان باید 
از روش‌های بهینه اســتفاده کرد. وی با استفاده از روش دیداری و ارائۀ تصاویر، مبحث کنایه و تشبیه و 
استعاره و مجاز را به‌صورت تصویری آموزش داده است و این روش تدریس را یکی از بهترین روش‌های 
آموزش این عناصر تصویرآفرین معرفی می‌کند. او مدعی است این روش باعث می‌شود که درس از حالت 

انتزاعی و شنیداری محض خارج شود و شکلی عینی و ملموس به خود بگیرد.
بون و هیگینز1 )1993( در پژوهش »خوانندگان پایه فرارسانه‌ای: سه سال تحقیق مبتنی بر مدرسه« 
و همچنین لسِــو2 و همکاران )2014( در پژوهش »اثربخشــی‌ برنامه‌های آموزش علم لغات بر کودکان 
مدارس ابتدایی، راهنمایی‌ و دبیرستان‌« به این نتیجه رسیده‌اند که در این برنامه‌ها، پس از انتخاب کلمۀ 
مدنظر در متن، دانش‌آموز می‌توانســت تلفظ آن را بشــنود یا معنای تصویری کلمه را ببیند و یا تحلیل 
ســاختاری آن کلمه را ببیند. همۀ این محققان نتایج مثبت اســتفاده از این ابزار خواندن را در کودکان 

دبستانی، راهنمایی و دبیرستان گزارش کرده‌اند.
گندم‌کار و طبیب‌زاده )1396( در مقالۀ »نگاهی تازه به چگونگی درک استعاره در زبان فارسی«، بر 
این باورند که در چند دهۀ اخیر، بحث در مورد چگونگی درک اســتعاره اهمیت بیشتری داشته است و 
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رویکردهای جدید معناشناسی، مانند معناشناسی ‌شناختی با دیدی کاملًا متفاوت از رویکردهای سنتی 
به این پدیده معنایی پرکاربرد می‌نگرند. آن‌ها به این نتیجه رسیده‌اند که برای درک معنای استعاری یک 
کلمه، نخســت باید آن را در قالب یک جمله بفهمیم و تا زمانی که به معنای کامل جمله دست نیابیم، 

بی‌شک درک استعاره در آن جمله ممکن نخواهد بود.

 سؤال پژوهش
با توجه به بیان مســئله و تجارب پژوهشــگران این پژوهش در بررســی نمرات فرایندی و نهایی 
دانش‌آموزان در این حوزۀ تخصصی طی ســال‌های متمادی و دریافت نتایج تحلیل‌های پدیدارشناسانه 
مبنــی بر وجود ضعف‌های تخصصی در فهم و درک عناصر علم بیان، ســؤال این پژوهش به‌صورت زیر 

مطرح شد:
مؤلفه‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان در تشــبیه، اســتعاره، مجاز و کنایه کدام‌اند و از چه ترتیب 

اهمیتی برخوردارند؟

 روش پژوهش
این پژوهش از نظر هدف، کاربردی و بر اســاس نوع داده‌ها، آمیختۀ اکتشافی بود که به شیوۀ متوالی 
)کیفی ـ کمّی( انجام شد. جامعۀ آماری در مرحلۀ کیفی شامل دبیران ادبیات فارسی با دست‌کم پنج سال 
تدریس درس علوم و فنون پایۀ یازدهم شهرســتان آبیک در ســال تحصیلی 1403-1402 بودند. نمونۀ 
آماری در بخش کیفی، دبیران ادبیات فارسی بودند که با استفاده از روش نمونه‌گیری هدفمند، بر اساس دو 
عامل تخصص و تجربه و تا رسیدن به اشباع نظری )ده نفر( انتخاب شدند. به‌منظور جمع‌آوری داده‌ها در 
این بخش، از مصاحبۀ نیمه‌ساختاریافته و عمیق استفاده شد. تجزیه‌وتحلیل داده‌های حاصل از مصاحبه‌ها 
با استفاده از روش تحلیل محتوا )کدگذاری باز، محوری و انتخابی( انجام شد. روایی بخش کیفی از طریق 

خود بازبینی محقق تأیید شد و پایایی این بخش نیز از طریق شاخص تکرارپذیری تأیید شد.
جامعۀ آماری بخش کمی حاضر را دبیران ادبیات فارســی و علوم و فنون شهرســتان آبیک در سال 
تحصیلی 403-1402 به تعداد 20 نفر و تمامی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم انسانی ـ که در سال تحصیلی 
مذکور در شــهر آبیک مشــغول به تحصیل بودند ـ تشکیل می‌دهند. حجم جامعۀ آماری تعداد 460 

نفر است.

 جدول 1.   جامعۀ آماری پژوهش                                                                                                                                        

دبیران آقادبیران خانمدانش‌آموزان پسردانش‌آموزان دخترجامعۀ آماری

235225812تعداد
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نمونــۀ آمــاری پژوهش حاضر را 20 نفر از دبیران ادبیات فارســی و علــوم و فنون که در مقطع 
متوســطۀ دوم، کتاب علوم و فنون یازدهم را تدریس می‌کننــد و همچنین دانش‌آموزان پایۀ یازدهم 

انسانی به تعداد 210 نفر از شهرستان آبیک تشکیل می‌دهند.
در این‌ پژوهش،‌ حجم نمونه با تعداد نمونۀ آماری برابر بود. نمونۀ پژوهش حاضر، شــامل دبیران 
به‌صورت تمام‌شماری 20 نفر و دانش‌آموزان پایۀ یازدهم انسانی است که حجم آن با استفاده از جدول 

کرجسی ـ مورگان تعداد 210 نفر است.

 جدول 2.   نمونه آماری پژوهش                                                                                                                                         

دبیران آقادبیران خانمدانش‌آموزان پسردانش‌آموزان دخترنمونۀ آماری

100110812تعداد

در این پژوهش، ابزار جمع‌آوری داده‌ها با توجه به تحلیل علت‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان پایۀ 
یازدهم انســانی تنظیم ‌شده است. در همین راســتا، برای پی بردن به علل و عوامل ضعف دانش‌آموزان 
پایۀ یازدهم انســانی در مباحث مربوط به علم بیان، پس از انجام مطالعات مقدماتی، از طریق مصاحبه 
و مطالعات اســنادی و آرشــیوی، با هدف بررسی علل ضعف دانش‌آموزان در تشخیص و فهم علم بیان، 
در پژوهش حاضر از پرســش‌نامۀ محقق‌ساختۀ 26سؤالی استفاده شد، که بر اساس مقیاس درجه‌بندی 
لیکرت از بسیار زیاد تا بســیار کم تدوین‌شده‌اند. پرسش‌نامۀ محقق‌ساخته در بعد ضعف‌های تخصصی 
طراحی ‌شده است. بعد تخصصی شامل چهار مؤلفۀ عناصر علم بیان )تشبیه، استعاره، مجاز، کنایه( است 

که درمجموع 26 گویه را به خود اختصاص داده است.
پایایی ســؤالات مربوط به متغیر ضعف عمومی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم انسانی در تشخیص و فهم 

عناصر علم بیان در متون ادبی )بررسی همسانی درونی( در جدول ۳ ارائه شده است.

 جدول 3.   پایایی سؤالات پرسش‌نامه                                                                                                                                 

تعداد سؤالات پرسش‌نامهآلفای کرونباخ

./90726

با توجه به مقدار آلفای کرونباخ جدول ۳، همســانی درونی ســؤالات مطلوب است. تجزیه‌وتحلیل 
داده‌های حاصل از پرســش‌نامه با اســتفاده از آمار توصیفی )فراوانی، میانگیــن و انحراف معیار( و آمار 

استنباطی )T Test( انجام شد. تجزیه‌وتحلیل داده‌ها به کمک نرم‌افزار انجام شد.
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 یافته‌های پژوهش
  تحلیل داده‌‌‌‌های کیفی پژوهش

 به‌منظور شناســایی و تحلیل عوامل ضعف دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشخیص و فهم »علم بیان« 
)تشبیه، استعاره، مجاز، کنایه( در متون ادبی، ابتدا از روش پژوهش کیفی استفاده شده است. بدین منظور، 
در مرحلۀ اول تحقیق کیفی، از روش مصاحبۀ نیمه‌ســاختاریافته استفاده و با ده نفر مصاحبه شد. در این 
مرحله، بر اســاس دو عامل تخصص و تجربه با دبیران علوم و فنون، که دست‌کم پنج سال سابقۀ تدریس 
درس علوم و فنون پایۀ یازدهم را داشتند و در همان سال دبیر این درس بوده‌اند، مصاحبۀ عمیق انجام شد.

پس از انجام هر مصاحبه، محقق فایل صوتی مصاحبه را بررسی کرد و تمام صحبت‌های انجام‌شده 
عیناً در نرم‌افزار ورد پیاده و از این طریق، فایل صوتی به نوشتاری تبدیل شد. در مرحلۀ بعد، با استفاده 
از فرایند کدگذاری متن مصاحبه‌ها، که به مبحث ضعف دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشــخیص و فهم 
»علم بیان« )تشــبیه، استعاره، مجاز، کنایه( در متون ادبی پرداخته‌، نیز در تحلیل استفاده شد و سپس 
برای شناسایی مفاهیم و تحلیل داده اقدام شد. پس از تحلیل داده‌های گردآوری‌شده، طی چند مرحلۀ 
کدگذاری، ضعف تخصصی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشــخیص و فهــم »علم بیان« در متون ادبی، 
در چهار مؤلفۀ عناصر علم بیان )تشــبیه، اســتعاره، مجاز، کنایه( استخراج شــد. در جدول ۴، کدهای 
استخراج‌شــده مربوط به نشــانگرهای عوامل ضعف دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشخیص و فهم »علم 

بیان«، در پاسخ هریک از صاحب‌نظران در بخش ضعف تخصصی مشاهده می‌شود.

جدول ۴.   کدهای استخراج‌شده مـربوط به نشانـگرهای عوامل ضعف‌های تخصصی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشخیص
و فهم علم بیان 

کدهای بازکدهای محوریکد انتخابی

صی
خص

ف ت
ضع

ل 
لای

د

تشبیه

 ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل یا تصویرسازی ذهنی برای کشف شباهت‌ها و تناسب‌ها میان 
مشبه و مشبه‌به در تشبیه فشرده و گسترده

و  تشبیه خاص  ادات  با  نبودن  آشنا  علت  به  تشبیه؛  ارائۀ  در تشخیص  دانش‌آموزان  ضعف   
پسوندهای تشبیه‌ساز

 ناتوانی دانش‌آموزان در کشف وجه‌شبه؛ به علت توجه‌ نکردن به ویژگی برجستۀ مشبه‌به در 
جمله‌های تشبیهی

 ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت برخی نمادها برای یافتن مشبه‌به در جمله‌های تشبیهی

 ضعف دانش‌آموزان در مباحث دستوری )ترکیبات اضافی( در تشخیص و فهم اضافۀ تشبیهی

 ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل، تصویرپردازی، تجسم‌بخشی برای فهم و خلق جمله‌های تشبیهی

  استفاده‌ نکردن از منابع دیداری و تصویری در تدریس و آموزش تشبیه و انواع آن
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کدهای بازکدهای محوریکد انتخابی
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د

استعاری

 ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت پیوند مشابهت بین معنای اصلی و مجازی در واژه‌های استعاری

 ناتوانی در تشخیص و شناخت دانش‌آموزان از قرینۀ صارفه برای کشف معنای مجازی واژه‌های 
استعاری

 ضعف در تشخیص انواع استعاره به علت یاد نگرفتن کامل مبحث تشبیه و پایه‌های آن

 ناتوانی در تشخیص اضافۀ استعاری به سبب ضعف دستوری دانش‌آموزان در شناخت انواع 
ترکیبات اسمی و اضافی.

 ضعف دانش‌آموزان در خوانش و فهم معنای درست اشعار و عبارات برای کشف ارتباط مشابهت 
بین واژه‌ها برای کشف استعاره

 ناتوانی در تشخیص استعارۀ مکنیه به علت تشخیص‌ ندادن ویژگی و لوازم مشبه‌به محذوف

 محدود بودن تدریس معلم بر توضیحات و مثال‌های متن کتاب در مبحث استعاره و استفاده 
از تصویرسازی و نقاشی برای فهم بهتر این مثال‌ها

از  نکردن  استفاده‌  و  استعاره  مبحث  معنی‌شناختی  و  زبان‌شناسی  رویکرد  به  توجه ‌نکردن   
ظرافت‌های استعاره در گفت‌وگوهای روزمره با هم‌سالان و هم‌کلاسی‌ها در راستای تقویت 

این آرایه‌ها.

مجاز

 ضعف در فهم و معنای عبارت‌های حقیقی و مجازی در ارائۀ مجاز

ناتوانی در شناخت قرینه‌ها و پسوندها و علاقه‌های بین معنای حقیقی و مجازی واژه‌های   
موجود در شعر و متن برای شناخت ارائۀ مجاز

 ضعف در فهم روابط معنایی و مجاورت واژه‌ها برای یادگیری بهتر ارائۀ مجاز

 نپرداختن کتاب علوم و فنون به انواع علاقه‌های مجاز به‌صورت کامل 

 ناتوانی دانش‌آموزان در تشخیص بین کنایه و مجاز؛ به‌ سبب شباهت این آرایه‌ها

و  از ضرب‌المثل‌ها  استفاده ‌نکردن  و  فاخر گذشته  ادبیات  به  دانش‌آموزان  کم ‌بودن علاقۀ   
حکایت‌ها در گفتار و نوشتار برای یادگیری و فهم بهتر کنایه

کنایه

 ناتوانی دانش‌آموزان در تشخیص کنایه به سبب ناتوانی در کشف ارتباط لازم و ملزوم بین 
معنای ظاهری )حقیقی( و باطنی )دور( عبارات کنایی

 ضعف در شناخت مصدر و جمله و فعل‌های مرکب برای تشخیص عبارات کنایی

 استفاده ‌نکردن دبیران از ابزارهای تصویری و نمایشی برای فهم بهتر این ارائۀ ادبی

 ضعف در تشخیص و فهم کنایه به سبب نبود علاقه و قرینه در ساختار جمله‌ها و عبارت‌های کنایی

 ضعف گنجینۀ واژگانی و لغوی و فهم معنایی دانش‌آموزان در تشخیص کنایه

 جدول 4.   )ادامه( 
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پس از تحلیل محتوای مصاحبه‌ها، 26 کد باز استخراج شد. کدهای استخراجی با توجه به نزدیکی و 
شباهت‌ها در 4 کد محوری )تشبیه، استعاره، کنایه و مجاز( و به‌عنوان دلایل ضعف تخصصی دسته‌بندی 
شدند و الگوی اولیه و مفهومی عوامل ضعف تخصصی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم در تشخیص و فهم »علم 

بیان« در متون ادبی به دست آمد.

 دلایل 
 ضعف‌‌های 
تخصصی

تشبیه

مجاز

اره
ستع

ا

کنایه

 شکل 1.   ابعاد ضعف‌های تخصصی دانش‌آموزان در علم بیان                                                                                                            

  تحلیل داده‌های کمی

 با توجه به شناســایی علت‌های ضعف تخصصی دانش‌آموزان پایۀ یازدهم انســانی در آزمون نهایی 
درس علــوم و فنــون دو، در بخش کیفی، به‌منظور تعیین اهمیت هریک از ضعف‌های شناسایی‌شــده، 
پرســش‌نامۀ محقق‌ساختۀ 26سؤالی دارای چهار بعد )ضعف‌های دانش‌آموزان در تشبیه، استعاره، مجاز، 
کنایه( بر اساس مقیاس درجه‌بندی لیکرت از بسیار زیاد تا بسیار کم تدوین شد. سؤال 1 تا 7 ضعف‌های 
مربوط به عنصر تشــبیه، سؤال 8 تا 15 ضعف‌های مربوط به عنصر استعاره، سؤال 16 تا 21 ضعف‌های 
مربوط به عنصر مجاز و سؤال‌های 22 تا 26 ضعف‌های مربوط به عنصر کنایه بود که برای پاسخ‌گویی در 

اختیار دبیران و دانش‌آموزان قرار گرفت.
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 جدول 5.   میزان اهمیت ضعف‌های تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر تشبیه« از دیدگاه دبیران و دانش‌آموزان                                                                                                        

ضریب اهمیتمیانگیندبیراندانش‌آموزانگویه‌هابعُد

یه
شب

ر ت
نص

ن ع
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م 
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 و 
ص
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ش

ر ت
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ی 
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ف‌
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کشف  برای  ذهنی  تصویرسازی  یا  تخیل  در  دانش‌آموزان  ناتوانی   
4547/80525/28%50/61%شباهت‌ها و تناسب‌ها میان مشبه و مشبه‌به در تشبیه فشرده و گسترده

 ضعف دانش‌آموزان در تشخیص ارائۀ تشبیه به علت آشنا نبودن با 
6054/4528/79%48/90%ادات تشبیه خاص و پسوندهای تشبیه‌ساز 

 ناتوانی دانش‌آموزان در کشف وجه‌شبه به علت توجه‌ نکردن به ویژگی 
5051/7227/34%53/44%برجسته مشبه‌به در جملات تشبیهی 

 ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت برخی نمادها برای یافتن مشبه‌به در 
4550/2326/56%55/46%جملات تشبیهی

در  اضافی(  )ترکیبات  دستوری  مباحث  در  دانش‌آموزان  ضعف   
4547/80525/28%50/61%تشخیص و فهم اضافه تشبیهی 

 ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل، تصویرپردازی، تجسم‌بخشی برای فهم 
4550/2326/56%55/46%و خلق جملات تشبیهی

آموزش  و  تدریس  در  تصویری  و  دیداری  منابع  از  استفاده ‌نکردن   
6053/0628/06%46/15%تشبیه و انواع آن

 از بیــن گویه‌های 1 تا 7 پرســش‌نامه از دیدگاه دبیران و دانش‌آمــوزان، میزان اهمیت ضعف‌های 
تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر تشبیه« به‌ترتیب به‌صورت زیر است:

 »ضعف دانش‌آموزان در تشخیص ارائۀ تشبیه به علت آشنا نبودن با ادات تشبیه خاص و پسوندهای 
و شبیه‌ســاز« و »ضعف دانش‌آموزان در تشخیص ارائۀ تشبیه به علت آشنا نبودن با ادات تشبیه خاص 
و پســوندهای تشبیه‌ســاز« با 28/79 درصد، »اســتفاده نکردن از منابع دیداری و تصویری در تدریس 
و آموزش تشــبیه و انواع آن« و »اســتفاده نکــردن از منابع دیداری و تصویــری در تدریس و آموزش 
تشــبیه و انواع آن« با 28/06درصد و »ناتوانی دانش‌آموزان در کشــف وجه‌شــبه به علت توجه‌ نکردن 
به ویژگی برجســتۀ مشــبه‌به در جملات تشــبیهی«، »ناتوانی دانش‌آموزان در کشف وجه‌شبه به علت 
توجه‌ نکردن به ویژگی برجســتۀ مشبه‌به در جملات تشبیهی« با 27/34 درصد و »ناتوانی دانش‌آموزان 
در شــناخت برخی نمادها برای یافتن مشبه‌به در جملات تشــبیهی«، »ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل، 
تصویرپردازی، تجسم‌بخشــی برای فهم و خلق جملات تشــبیهی«، »ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت 
برخی نمادها برای یافتن مشبه‌به در جملات تشبیهی«، »ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل، تصویرپردازی، 
تجسم‌بخشــی برای فهم و خلق جملات تشبیهی« با 26/56 درصد و »ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل یا 
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تصویرسازی ذهنی برای کشف شباهت‌ها و تناسب‌ها میان مشبه و مشبه‌به در تشبیه فشرده و گسترده«، 
»ضعف دانش‌آموزان در مباحث دستوری )ترکیبات اضافی( در تشخیص و فهم اضافۀ تشبیهی«، »ناتوانی 
دانش‌آموزان در تخیل یا تصویرسازی ذهنی برای کشف شباهت‌ها و تناسب‌ها میان مشبه و مشبه‌به در 
تشبیه فشرده و گســترده«، »ضعف دانش‌آموزان در مباحث دستوری )ترکیبات اضافی( در تشخیص و 

فهم اضافۀ تشبیهی« با 25/28درصد.

 جدول 6.   میزان اهمیت ضعف‌های تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر استعاره« از دیدگاه دبیران و دانش‌آموزان                                                                                                        

ضریب اهمیتمیانگیندبیراندانش‌آموزانگویه‌هابعُد
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 ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت پیوند مشابهت بین معنای اصلی و 
4547/80525/28%50/61%مجازی در واژه‌های استعاری

برای  صارفه  قرینۀ  از  دانش‌آموزان  شناخت  و  تشخیص  در  ناتوانی   
5051/7227/34%53/44%کشف معنای مجازی واژه‌های استعاری

 ضعف در تشخیص انواع استعاره به علت یاد نگرفتن کامل مبحث 
6053/0628/06%46/15%تشبیه و پایه‌های آن

دستوری  ضعف  خاطر  به  استعاری  اضافۀ  تشخیص  در  ناتوانی   
4547/80525/28%50/61%دانش‌آموزان در شناخت انواع ترکیبات اسمی و اضافی

 ضعف دانش‌آموزان در خوانش و فهم معنای درست اشعار و عبارات 
6053/0628/06%46/15%به‌منظور کشف ارتباط مشابهت بین واژه‌ها برای کشف استعاره

 ناتوانی در تشخیص استعارۀ مکنیه به علت تشخیص ندادن ویژگی و 
6555/5829/39%46/15%لوازم مشبه‌به محذوف

 محدود بودن تدریس معلم بر توضیحات و مثال‌های متن کتاب در 
برای فهم  نقاشی  از تصویرسازی و  استفاده  استعاره و عدم  مبحث 

بهتر این مثال‌ها
%53/44%5051/7227/34

 توجه‌ نکردن به رویکرد زبان‌شناسی و معنای شناختی مبحث استعاره 
و استفاده‌ نکردن از ظرافت‌های استعاره در گفت‌وگوهای روزمره با 

هم‌سالان و هم‌کلاسی‌ها در راستای تقویت این ارائه‌ها. 
%55/46%4550/2326/56

ناتوانی در تشخیص و تفکیک بین آرایۀ مجاز و استعاره به سبب   
4547/80525/28%50/61%شباهت این آرایه‌ها به همدیگر

 از بین گویه‌های 8 تا 15 پرســش‌نامه، از دیدگاه دبیــران و دانش‌آموزان میزان اهمیت ضعف‌های 
تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر استعاره« به‌ترتیب به‌صورت زیر است: »ناتوانی در تشخیص 
اســتعارۀ مکنیه به علت تشــخیص ‌ندادن ویژگی و لوازم مشــبه‌به محذوف« 29/39درصد، »ضعف در 
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تشــخیص انواع استعاره به علت یاد نگرفتن کامل مبحث تشــبیه و پایه‌های آن«، »ضعف دانش‌آموزان 
در خوانش و فهم معنای درســت اشــعار و عبارات برای کشــف ارتباط مشابهت بین واژه‌ها برای کشف 
اســتعاره« 28/06 درصد و »ناتوانی در تشــخیص و شــناخت دانش‌آموزان از قرینۀ صارفه برای کشف 
معنای مجازی واژه‌های استعاری«، »محدود بودن تدریس معلم بر توضیحات و مثال‌های متن کتاب در 
مبحث اســتعاره و استفاده نکردن از تصویرسازی و نقاشی برای فهم بهتر این مثال‌ها« 27/34 درصد و 
»توجه نکردن به رویکرد زبان‌شناســی و معنی‌شناختی مبحث استعاره و استفاده نکردن از ظرافت‌های 
استعاره در گفت‌وگوهای روزمره با هم‌سالان و هم‌کلاسی‌ها در راستای تقویت این ارائه‌ها« 26/56 درصد 
و »ناتوانی دانش‌آموزان در شــناخت پیوند مشابهت بین معنای اصلی و مجازی در واژه‌های استعاری«، 
ناتوانی در تشــخیص اضافۀ استعاری به سبب ضعف دســتوری دانش‌آموزان در شناخت انواع ترکیبات 
اسمی و اضافی«، »ناتوانی در تشخیص و تفکیک بین آرایۀ مجاز و استعاره به سبب شباهت این آرایه‌ها 

به همدیگر« 25/28درصد.

 جدول 7.   میزان اهمیت ضعف‌های تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر مجاز« از دیدگاه دبیران و دانش آموزان                                                                                                        

ضریب اهمیتمیانگیندبیراندانش‌آموزانگویه‌هابعُد

جاز
ر م

نص
ن ع

بیا
م 

 عل
هم

و ف
ص 

خی
ش

ر ت
ی د

صص
تخ

ی 
ها

ف‌
ضع

 ضعف دانش‌آموزان در تشخیص مجاز به علت عدم شناخت علاقه و 
5051/7227/34%53/44%پیوند بین معنای حقیقی و مجازی واژه‌ها

 ناتوانی در شناخت قرینه‌ها و پیوندها و علاقه‌های بین معنای حقیقی 
6053/0628/06%46/15%و مجازی واژه‌های موجود در شعر و متن برای شناخت ارائه مجاز 

 ضعف در فهم روابط معنایی و مجاورت واژه‌ها برای یادگیری بهتر 
4547/80525/28%50/61%ارائه مجاز 

 عدم پرداختن کامل کتاب به انواع علاقه‌های مجاز در کتاب علوم 
6053/0628/06%46/15%و فنون 

 ناتوانی دانش‌آموزان در تشخیص بین کنایه و مجاز و به خاطر شباهت 
4547/80525/28%50/61%این آرایه‌ها

 توجه نکردن به قابلیت‌های زبانی برای تولید واژگان مجازی در گفتار 
4550/2326/56%55/46%و نوشتار

از بین گویه‌های 16 تا 21 پرســش‌نامه از دیــدگاه دبیران و دانش آموزان میزان اهمیت ضعف‌های 
تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر مجاز« به ترتیب به‌صورت زیر است: 

»ضعــف در فهم و معنای عبارات حقیقی و مجازی در ارائه مجاز« 27/34 و »ناتوانی در شــناخت 
قرینه‌ها و پیوندها و علاقه‌های بین معنای حقیقی و مجازی واژه‌های موجود در شعر و متن برای شناخت 
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ارائه مجاز«، » عدم پرداختن کامل کتاب به انواع علاقه‌های مجاز در کتاب علوم و فنون« 28/06 درصد 
و »کم‌بودن علاقه دانش‌آموزان به ادبیات فاخر گذشــته و استفاده‌ نکردن از ضرب‌المثل‌ها و حکایات در 
گفتار و نوشتار برای یادگیری و فهم بهتر کنایه« 26/56 درصد و »ناتوانی در تشخیص و تفکیک بین ارائه 
مجاز و استعاره به خاطر شباهت این ارائه‌ها به همدیگر«، »عدم پرداختن کامل کتاب به انواع علاقه‌های 
مجاز در کتاب علوم و فنون «، »ناتوانی دانش‌آموزان در تشخیص بین کنایه و مجاز و به خاطر شباهت 

این ارائه‌ها« 25/28 درصد.

 جدول 8.   میزان اهمیت ضعف‌های تخصصی در تشخیص و فهم »علم بیان عنصر کنایه« از دیدگاه دبیران و دانش آموزان                                                                                                        

ضریب اهمیتمیانگیندبیراندانش‌آموزانگویه‌هابعُد
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ناتوانی در کشف  ناتوانی دانش‌آموزان در تشخیص کنایه به خاطر   
باطنی )دور(  ارتباط لازم و ملزوم بین معنای ظاهری )حقیقی( و 

عبارات کنایی
%55/46%4550/2326/56

 ضعف در شناخت مصدر و جمله و فعل‌های مرکب برای تشخیص 
4547/80525/28%50/61%عبارات کنایی

 استفاده نکردن دبیران از ابزارهای تصویری و نمایشی برای فهم بهتر 
6083/0628/06%46/15%این ارائه ادبی 

در  دانش‌آموزان  معنایی  فهم  و  لغوی  و  واژگانی  گنجینه  ضعف   
6555/5829/39%46/15%تشخیص کنایه

 کم بودن علاقه دانش‌آموزان به ادبیات فاخر گذشته و استفاده نکردن 
از ضرب‌المثل‌ها و حکایات در گفتار و نوشتار برای یادگیری و فهم 

بهتر کنایه
%55/46%4550/2326/56

از بین گویه‌های 22 تا 26 پرســش‌نامه از دیدگاه دبیــران و دانش‌آموزان میزان اهمیت ضعف‌های 
تخصصی در تشــخیص و فهم »علم بیان عنصر کنایه« به‌ترتیب به‌صورت زیر اســت: »ضعف گنجینۀ 
واژگانی و لغوی و فهم معنایی دانش‌آموزان در تشخیص کنایه« 29/39 درصد و »استفاده نکردن دبیران 
از ابزارهای تصویری و نمایشــی برای فهم بهتر این ارائۀ ادبی« 28/06درصد و »ناتوانی دانش‌آموزان در 
تشــخیص کنایه به خاطر ناتوانی در کشــف ارتباط لازم و ملزوم بین معنای ظاهری )حقیقی( و باطنی 
)دور( عبارات کنایی« 26/56 درصد و »ضعف در شناخت مصدر و جمله و فعل‌های مرکب برای تشخیص 
عبارات کنایی« 25/28 درصد علت ضعف تخصصی دانش‌آموزان در تشخیص و فهم عناصر علم بیان از 

لحاظ عنصر کنایه در متون ادبی بین دانش‌آموزان شناخته شد
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  نتیجه‌گیری  
 با توجه بــه تجزیه‌وتحلیل پژوهــش و پس از تحلیل محتــوای مصاحبه‌ها و 
دسته‌بندی کدهای باز استخراج‌شده، تعداد چهار کد محوری )تشبیه، استعاره، کنایه 
و مجاز( به‌منزلۀ دلایل ضعف تخصصی مشــخص شــدند. در میان دلایل تخصصی 
ضعف دانش‌آموزان در بعد تشــبیه: »ناتوانی در تشــخیص استعارۀ مکنیه به علت 
نشــناختن ویژگی و لوازم مشــبه‌به محذوف« و »ضعف گنجینۀ واژگانی و لغوی و 
فهم معنایی دانش‌آموزان در تشــخیص کنایــه« با ضریب اهمیت 29/39 و »ضعف 
دانش‌آموزان در تشخیص ادات تشــبیه به علت آشنا نبودن با ادات تشبیه خاص و 
پســوندهای و شبیه‌ساز«، »استفاده نکردن از منابع دیداری و تصویری در تدریس و 
آموزش تشبیه و انواع آن«، در بعد استعاره: »ضعف در تشخیص انواع استعاره به علت 
یاد نگرفتن کامل مبحث تشــبیه و پایه‌های آن«، »ضعف دانش‌آموزان در خوانش و 
فهم معنای درست اشعار و عبارات برای کشف ارتباط مشابهت بین واژه‌ها برای کشف 
اســتعاره« و در بعد مجاز: »ناتوانی در شــناخت قرینه‌ها و پیوندها و علاقه‌های بین 
معنای حقیقی و مجازی واژه‌های موجود در شــعر و متن برای شناخت ارائۀ مجاز«، 
»نپرداختن کتاب علوم و فنون به انواع علاقه‌های مجاز به‌صورت کامل « و »استفاده 
نکردن دبیران از ابزارهای تصویری و نمایشی برای فهم بهتر این ارائۀ ادبی« با ضریب 

اهمیت 28/06، بیشترین ضریب اهمیت را به خود اختصاص داده‌اند.
 همچنین در بعد تشــبیه: »ناتوانی دانش‌آموزان در تخیل یا تصویرسازی ذهنی 
برای کشف شباهت‌ها و تناسب‌ها میان مشبه و مشبه‌به در تشبیه فشرده و گسترده« 
و »ضعف دانش‌آموزان در مباحث دســتوری )ترکیبات اضافی( در تشخیص و فهم 
اضافۀ تشــبیهی«؛ در بعد استعاره: »ناتوانی دانش‌آموزان در شناخت پیوند مشابهت 
بین معنای اصلی و مجازی در واژه‌های اســتعاری« و »ناتوانی در تشــخیص اضافۀ 
استعاری به ســبب ضعف دستوری دانش‌آموزان در شناخت انواع ترکیبات اسمی و 
اضافی«؛ در بعد مجاز: »ناتوانی در تشــخیص و تفکیک بین ارائۀ مجاز و استعاره به 
ســبب شــباهت این ارائه‌ها به همدیگر« و »ضعف در فهم روابط معنایی و مجاورت 
واژه‌هــا برای یادگیــری بهتر ارائۀ مجاز« و در بعد کنایــه: »ناتوانی دانش‌آموزان در 
تشــخیص بین کنایه و مجاز و به سبب شــباهت این ارائه‌ها« و »ضعف در شناخت 
مصدر و جمله و فعل‌های مرکب برای تشــخیص عبارات کنایی« با ضریب اهمیت 

25/28 کمترین ضریب اهمیت را به خود اختصاص داده‌اند.
 نتایــج این یافته با نتایــج قمبری )1398(، گندمکار و طبیــب‌زاده، )1396(، 
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شــفیعیون )1398(، خدامی افشاری و کمالی )1397(، صدیقیان )1396(، حیدری 
)1392(، فشــارکی )1388(، بون و هیگینز )۱۹۹۳( و همچنین لســو و همکاران 

)2014( همسوست.
 بــا توجه به نتایج پژوهش حاضر، علمِ بیــان حرکت ذهنی از معنایی حاضر به 
کشف معنای پنهان در یک واژه یا عبارت ادبی همراه با تخیل است که اساس زبان 
ادبی اســت. تمام مباحث علم بیان )تشــبیه، اســتعاره، مجاز، کنایه( این ویژگی را 
دارنــد؛ بنابراین باید آموزش عناصر علم بیان از همان دوران ابتدایی همراه با رشــد 
تفکر و مهارت شــناختی به‌صورت مستمر صورت پذیرد؛ زیرا با یادگیری این عناصر 
ادبی و خیال‌انگیز، فهم ریزه‌کاری‌های هنری شــاعران و نویســندگان و رمزگشایی 
زبان ادبی آنان برای دانش‌آموزان آســان‌تر شده و از خوانش آثار ادبی لذت می‌برند. 
یادگیری معنا‌دار این عناصر ادبی، باعث تقویت مهارت ســخنوری و تقویت ســواد 
ادبی و هنری آن‌ها می‌شود. همچنین استفاده از روش‌های نوین یاددهی ـ یادگیری 
این عناصر خیال‌انگیز باعث تقویت مهارت‌های زبانی و ادبی، رشــد تفکر و تخیل و 
گســترش گنجینۀ لغات و فهم روابط معنایی واژه‌ها در ســاختار شعر و متون ادبی 
می‌شود و دانش‌آموز با یادگیری تخصصی تشبیه و استعاره و مجاز و کنایه، می‌تواند 
بــه تحلیل متون ادبی بپــردازد، تعریف‌های تخصصی و چهارچــوب این آرایه‌ها را 
تشــخیص ‌دهد و دســت به آفرینش هنری و خلق نوشته‌های ادبی بزند. همچنین 
از این عناصر تخیلی علم بیان در گفتار و نوشــتار خود بهره‌مند می‌شود و فن بیان 
خود را ارتقا می‌بخشد و در خلق مفاهیم ادبی تازه و بکر، بر مبنای اصل آشناسازی 
و آشنایی‌زدایی، به برجسته‌ســازی مطالب ادبی در گفتار و نوشتار دست می‌یابد و 
در این مســیر، با راهنمایی معلمان توانمند، با استفاده از شیوه‌های تدریس نوین و 
امروزی و آموزش مهارت‌های خوان‌داری )دقیق‌خوانی، خواندن تجســمی، خواندن 
تحلیلی و انتقادی، خواندن التذاذی( و درک مطلب، توانایی صحبت ‌کردن و نوشتن 
به زبان ادبی و مفهوم را کســب می‌کنــد. دانش‌آموزان می‌توانند مهارت‌های بلاغی 
و ادبی خود را بهبود بخشــند و در آینده، به ادیبانی توانمند تبدیل شــوند که خود 
آفرینندۀ شــاهکارهای ادبی باشند. از مهم‌ترین یافته‌های این پژوهش، که به علل و 
عوامل ضعف دانش‌آموزان در یادگیری علم بیان و عناصر آن منجر می‌شود، می‌توان 

به موارد زیر اشاره کرد:
۱.  اســتفاده نکردن از ابزار و فناوری‌های نوین تصویری و نمایشی در آموزش 

عناصر علم بیان؛
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۲. بی‌توجهی به نقش تخیل و تصویرسازی ذهنی دانش‌آموزان برای توصیف و 
تجسم مفاهیم ادبی؛

۳. بی‌توجهی به رویکرد زبان‌شناسی عناصر علم بیان در تدریس و تألیف کتب 
درسی ادبیات و علوم و فنون؛

۴. بهره‌مند نشدن از متون بلاغی ادبیات در محتوای کتاب‌های درسی علوم و 
فنون به‌صورت کافی؛

۵. ضعف عمومی دانش‌آموزان در درک مطلب، گنجینۀ واژگانی، دســتور زبان 
و تحلیل متون؛

۶. کافی ‌نبودن ســاعت‌های اختصاص‌یافته به کتاب علوم و فنون و ادبیات در 
برنامۀ درسی؛ با توجه به مهارت‌محور بودن این درس‌ها؛

۷. اســتفاده نکردن از روش‌های تدریس نوین، فعــال و گروهی و کاربردی و 
دانش‌آموزمحور در آموزش علم بیان؛

۸.  جذابیت نداشــتن محتوای ادبی کتاب‌های درســی بر مبنای علایق نسل 
امروز؛

۹. نپرداختن به نقد ادبی و تحلیل زیبایی‌شناســی آثار شاعران بنام به‌منظور 
رشد سواد ادبی دانش‌آموزان؛

۱۰. غافل شدن از زیبایی‌شناسی و صور خیال تشبیه، استعاره، مجاز و کنایه در 
تدریس و تحلیل متون ادبی؛

۱۱. نداشــتن تمرین‌های کاربردی و نوشتاری و اکتشافی و خلاق مباحث علم 
بیان در کتاب علوم و فنون و ادبیات؛

۱۲. ضعف پایه‌ای و نداشــتن بنیۀ علمی و ادبی دانش‌آموزان به‌ دلیل تدریس 
مجازی و حافظه‌محور؛

 ۱۳. ضعف عمومــی دانش‌آموزان در مهارت‌های چهارگانــۀ زبانی )خواندن، 
نوشتن، شنیدن و گفتن(

۱۴. ارائۀ مطالب مربوط به علــم بیان به‌صورت ناقص و محدود با اصطلاحات 
خاص و ناآشنا در کتاب علوم و فنون؛

۱۵. استفاده نکردن دبیران از عناصر علم بیان در تدریس و ارائۀ معنا و تحلیل 
فکری متون )شعر و نثر( به دانش‌آموزان.

عوامل و دلایل متعددی در آموزش بهینه و کارآمد آموزش زبان و ادبیات فارسی 
مؤثرند. این عوامل در صورت بی‌دقتی در اجرا و ارائۀ نامناسب یا ناکافی، به ضعف‌هایی 
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بین دانش‌آموزان منجر می‌شوند. با ارائۀ پیشنهادهای پژوهشی زیر می‌توان تا حدود 
زیادی عوامل این ضعف‌ها را شناسایی و برطرف کرد:

۱. بررسی میزان توانایی دانش‌آموزان متوسطۀ دوم در تشخیص و کاربرد عناصر 
علم بیان در متون ادبی؛

۲. بررسی نقش تخیل در تدریس و آموزش زبان و ادبیات فارسی؛
۳. واکاوی نقش کاربرد فناوری‌های نوین آموزشی در تدریس آرایه‌های ادبی؛

 ۴. تحلیل محتوای کتاب‌های فارســی دورۀ متوسطۀ اول از لحاظ کاربرد علم 
بیان؛

۵. بررسی تأثیر آموزش علم بیان بر اصل آشنایی‌زدایی در متون ادبی؛
۶. بررسی آموزش عناصر علم بیان بر اساس نظریه‌های زبان‌شناسی؛

۷. واکاوی تأثیر صور خیال علم بیان در قدرت تخیل و تفکر خلاق دانش‌آموزان؛
۸. بررســی میزان اثرگذاری آموزش علم بیان بر مهارت سخنوری و فن بیان 

دانش‌آموزان؛
۹. بررســی نقش یادگیری ادبیات در ترغیب به نقــد ادبی و تفکر انتقادی و 

تحلیلی دانش‌آموزان؛
۱۰. نقــش آمــوزش تصویری آرایه‌هــای ادبی در یادگیری و رشــد خلاقیت 

دانش‌آموزان ابتدایی؛
۱۱. بررســی نقش یادگیری آرایه‌های ادبی در ارتقای فهم و ارزیابی ادبیات در 

دانش‌آموزان.

 در ارائۀ این پژوهش، محدودیت‌هایی ازجمله موارد زیر وجود داشت: 
۱. محدود کردن پژوهش‌ها به مقطع یازدهم و شهرستان آبیک؛

۲. در دســترس نبودن برخی از همکاران در روند پاسخ‌گویی به دلیل مشغلۀ 
کاری؛

 ۳. همکاری نکردن برخی از مدیران برای الزام به پاســخ‌گویی دانش‌آموزان و 
دبیران در روند پژوهش.
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