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 چکیده 

آموزان، این  های درسی دانشیادگیری، رشد و پویایی نظام آموزشی و ارتقای کیفی برنامههای  با توجه به نقش و اهمیت عدالت آموزشی در گسترش فرصت

های مرتبط با مشکلات و  پژوهش کیفی کوشیده است تا بر مبنای تجارب زیسته معلمان مدارس ابتدایی شهر قم بسترهای وجود عدالت آموزشی و نیز عرصه

نفر    26هایدیدگاهکه از میان آنها    بود 1401-1402ری پژوهش، معلمان دوره ابتدایی شهر قم در سال تحصیلی  جامعه آما موانع آن را وارسی و شناسایی کند.  

دارای حداقل  معلمانی  از   منابع    10که  عنوان  به  داشتند،  را  بررسی  زمینه موضوع مورد  تجارب کافی در  و  و اطلاعات  بوده  ابتدایی  سال سابقه در مدارس 

  آوری اطلاعات، مصاحبه عمیق نیمه ساختارمند بود. برایابزار جمع  یی و با توجه به اصل اشباع نظری مورد مصاحبه قرار گرفتند.رسان تحقیق شناسا اطلاع

کننده  مشارکتی استفاده شد. مجموعاً نتایج تحقیق نشان داد که از دیدگاه معلمان  زیکلا   یااز روش هفت مرحله  تحقیق نیز  اطلاعات بدست آمده  لیوتحل  هی تجز

اولیه و    ترین بسترهای ایجابی عدالت آموزشی در دوره ابتدایی وجود مدارس دولتی و پوشش رایگان و همگانی آن، دسترسی به منابع و امکانات آموزشیمهّم

،  کمک آموزشی، بودجهو  آموزشی    اتامکانتوزیع کتب درسی برای همه فراگیران بوده است. در عین حال، از دیدگاه معلمان مشکلات مرتبط با نحوه توزیع  

دهنده موانع اساسی است  آموزان اتباع)افغانستانی( نشان، سیاستگذاری نامناسب و متمرکز و تعداد زیاد دانشبندی و تخصیص معلمانتقسیم  فضای آموزشی، 

سنجیده و اقدام دقیق در زمینه رفع یا کاهش مشکلات مذکور  ریزی  تدایی وجود داشته است. بدیهی است برنامهب که در زمینه عدالت آموزشی در مدارس ا

 سازی عدالت آموزشی در مدارس ابتدایی کشور داشته باشد.تواند نقش بسیار مؤثری در ایجاد و نهادینهمی

   .عدالت، عدالت آموزشی، تجارب زیسته، مدارس ابتدایی، معلمان ها:کلیدواژه
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 Abstract 

Considering the role and importance of educational justice in the expansion of appropriate learning opportunities, the 

growth and dynamics of the educational system, and the qualitative improvement of students' curricula in different 

dimensions, this qualitative research has tried to determine the state of educational justice in the primary schools of 

Qom based on lived experiences of elementary teachers and based on this to examine and identify the areas of 

educational justice as well as the areas where there are problems and obstacles in the field of justice education. The 

statistical population of the research was the primary school teachers of Qom city in the academic year of 1401-1402. 

Among them, the experiences of 26 teachers who had at least 10 years of experience in elementary schools and had 

sufficient information on educational justice were identified as sources of information for the research and were 

interviewed according to the principle of theoretical saturation. The research data collection tool was a semi-structured 

interview, and the seven-step Collaizi method was used to organize and analyze the obtained data. Overall, the results 

of the research showed that from the point of view of the teachers, the most important positive foundations of 

educational justice in the primary period were the existence of public schools and their free and universal coverage, 

access to basic educational resources and facilities, and the distribution of textbooks for learners. At the same time, 

from the point of view of the participants, things like the distribution of educational facilities and educational 

assistance, budget, educational space, division and allocation of teachers, inappropriate and centralized policy making 

and the large number of (Afghan) national students are the main problems in the field. Educational justice exists. It is 

obvious that careful planning and action in the field of solving or reducing these problems has a very effective role in 

creating and institutionalizing educational justice in primary schools of the country. 

Keywords: justice, educational justice, lived experiences, primary schools, teachers. 
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 مقدمه 

 اکنون و بوده  قرون متمادی طول در جوامع و انسان نظر مورد همواره متعالی هدف   غایت و یک عنوان به آن و تحقّق 1عدالت مفهوم

  تأکید   مورد  اجتماعی مختلف  هایعرصه  در  ها دولت  کشورها و عملکرد  پایدار  ارزیابی سطح توسعه  برای  مهمّ   شاخصی  عنوان  نیز به

 از  یکی عنوان به عدالت واقع، های ادیان الهی و مکاتب فلسفی مختلف به این معنا توجه زیادی شده است. دردر آموزه گیرد.قرار می

 تشکیل  را  بشر  حقوق   بنیان  و  بوده  همیشگی بشریت  ای هخواسته   ها و از گذشته تا کنون جزء آرمان  مّهم   تاریخی   و   فلسفی   مفاهیم 

 جوامع   رشد  اصلی   نشانه  و  بشر  نوع   بنیادین  و  فطری  نیاز  یک  عنوان  به  . به عبارت دیگر، عدالت(13۹4  فر،معصومی  و   )سرمدی  دهدمی

شود،  نمی حاصل خودی به خودبه صورت   غریزی و  و البته این پدیده  فطری  (138۹، عکاشه و همکاران )بابادی مطرح است  انسانی

   (. 1388، )علیخانی است یافتهعلمی و سازمان فعالیت  و عمل نیازمند آن حصول بلکه

به طور مشخص، در دین مبین اسلام تأکیدات قابل توجهی بر روی عدالت شده و این مفهوم به عنوان بنیاد و اساس نظام هستی و  

های اسلام و قوانین کیفری منشعب از آن چیزی را یافت که بیرون از عدالت بوده  در آموزه توان آفرینش معرفی گردیده و اساساً نمی

  ( 13۹0پرورش ایران )  و  آموزش  نظام  بنیادین  تحول  (. در سند13۹6،  )میرزایی  و از حد میانه به سمت افراط و تفریط متمایل باشد 

 جوانب  همه  باید  که است بیاست و در عین حال، یک ارزش همگانی ان مهم   هایرسالت از بر این نکته تأکید شده که عدالت یکی  نیز

 باشد.   آن خدمت در اجتماعی ترتیبات و  سایر عناصر و گرفته دربر را انسانی اجتماع فرد و  زندگی ابعاد  و

  و  فرهنگی اجتماعی،  اقتصادی،  مختلف های حوزه و هاعرصه  در تواندمی عدالت  جوامع انسانی، بر حاکم واقعیات و  عمل صحنه اماّ در

  و   ابعاد   این   جمله  از  داد.   قرار  بررسی  مورد  را  آنها   با   مرتبط  هایشاخص  باید  آن  طبعاً برای فهم   که  کند  پیدا  مصداق  و  نمود  سیاسی

  حاکم   مناسبات  و   ساختارها   و   آموزش و پرورش  هاینظام  را در  عدالت  بحث  نوعاً   که  کرد   اشاره   2آموزشی  عدالت  مفهوم  به   باید   ها حوزه 

  چالش   یک   به  حاضر  حال   دهد. در حالی که برخی بر این نکته تأکید دارند که مفهوم عدالت آموزشی درمی  قرار  توجه  مورد  آن  بر

عدالت  (  2017)5( ولی با این همه از دیدگاه لوین 201۹،  همکاران  و  4واکر   ؛2016  ،3و ینسکاآ) است  مبدّل شده  المللیبین  و   جهانی

ناپذیر برای آن دسته از جوامعی است که در آنجا آموزش و پرورش یکی از عناصر اصلی  آموزشی اصولاً یک اصل اخلاقی اجتناب 

 های زندگی است.  فرصت

های  المللی هم مورد توجه بوده و تضمین آموزش کیفی، عادلانه و جامع و ارتقای فرصتدر همین راستا، عدالت آموزشی در سطح بین

العمر برای همگان به عنوان هدف اصلی برنامه تغییر و تحول سازمان ملل متحد تحت عنوان دستور کار توسعه پایدار یادگیری مادام

خود شرط   که  های عدالت استحوزه  ترینمهم  از  یکی  آموزشی عدالت (. بنابراین،2015،  6قرار گرفته است)سازمان ملل متحد  2030

،  ؛ جعفری و همکاران13۹3  جهرمی،  کریمیار  و  بیکی  مقصود  )یوسفی  است  جامعه  هر  در  عدالت  تحقّق  جهت  ناپذیر  و مؤلفه اجتناب

عدالت در  عامل اصلی بسط  تواند  می  های خودبرنامهقرار دادن عدالت در  محور  آموزش و پرورش با  (. این امر بدان معناست که  1400

تواند های تاثیرگذار هر جامعه نهاد تربیت است که هم میدر واقع، یکی از نهاد(.  13۹8هرندی و همکاران،    اسلامی)  باشدجامعه  

تری را برای  عاملی جهت تحقق عدالت بوده و هم متأثر از آن باشد. مردم انتظار دارند نظام آموزشی زندگی اجتماعی بهتر و عادلانه

بخش جامعه عادلانه باشد )انصاری و رجبی،  محور و تداومدالتآنها فراهم سازد و همین نهاد تاثیرگذار، مسئول تربیت شهروندانی ع 

13۹5 .) 
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اگرمی که  کرد  استنباط  دستیابی    را  عدالت  توان  امکان  معنای  فرصت  همگانبه  مبه  برابر  نیاز  تناسبهای  فرد با  هر    های خاص 

  فارغ  افراد  همه  لازم برای زندگی سالم و شایسته  هایی زمینه   ( تعریف کنیم که طیّ آن1400  ،اسگانی و همکارانرخو  قریشیجامعه)

 از   ایمجموعه  ساختن  فراهم  و   بینی  پیش  بر  ناظر  نیز  آموزشی  عدالت  صورت  آن  در  گیرد، شکل می  قراردادی  و  صوری  تمایزات  از

  آموزشی  عدالت  دیدگاه،  این  است. از  التعلیم یک جامعهافراد واجب  تمامی   برای  کیفی و منصفانه  پرورشی  و  آموزشی  تجارب  و   هافرصت

 داشته   وجود  آموزشی اثربخش  فرآیندهای  همراه  به  کیفی  غیرانسانی  و  انسانی  هایدرونداد  از  ایمجموعه  که  یابد می  عینیت  هنگامی

 (.  2017همکاران، و  شود )یمانی ایجاد آموزشی نظام  گوناگون اهداف  از طریق آنها امکان تحقّق و

  افراد جامعه   برخورداری عمومهای مساوی برای  فرصت  راهکارهای مؤثر در ایجاد و تعمیم عدالت اجتماعی، وجود  یکی ازبر این اساس،  

در واقع، از طریق  .  (1381)عبدوس،  د اناین سیاست اصولی را در پیش گرفتهجوامع  اکثر به همین دلیلآموزش و پرورش است و   از

های آموزشی و منابع آموزشی همگانی هر فردی فرصت رشد و ارتقای خود را صرفنظر از پایگاه و  به فرصت  دسترسی برابر و عادلانه

مندی  یعنی اینکه اشخاصی که از نظر ثروت و شرایط اقتصادی و بهرهفرصت مساوی   (.2017،  1)کائو  منشاء نژادی، قومی و....  دارد

را بدست   تحرك اجتماعی یز بتوانند از طریق دسترسی به یک آموزش مناسب امکان از امتیازات و امکانات وضعیت مناسبی ندارند، ن

های آموزشی یکسان  لذا، راهبردهای معطوف به آموزش و پرورش همگانی در صدد است تا فرصت  (.1383،  همکاران)محمدی و  آورند

(.  1386)اسماعیل سرخ،    التعلیم ارائه کندزمهای مختلف جمعیت لارا ورای معیارهای اقتصادی، جغرافیایی و جنسیتی برای گروه

های آموزشی با یکدیگر فرق دارند، عدالت آموزشی نیز با توجه به علاوه بر این، چون افراد از نظر دانش، مهارت و یادگیری و نیاز

آموزشی نیز بدان برابری فرصت  مقابل، نادر    کند.هایی یکسان را در این عرصه مهّیا  کند تا فرصتهای متفاوت افراد تلاش مینیاز

  امکانات و تسهیلات آموزشیدر دسترسی به  های مختلف نژادی، دینی، قومی  معناست که میان پسران و دختران، افراد مناطق و اقلیت

 (.13۹3 /1۹84، و)گروه مشاوران یونسک تفاوت معناداری وجود داشته باشد

  و  بوده   مسلمّ   حق   یک  فردی   هر   برای  آموزش  که   است  آن  آموزشی  عدالت  ضمنی  پیام   (2022)  فتحعلیان  و   نسباز دیدگاه زرگوش 

 آموزشی  رهبران  و   دانان  اقتصاد  سیاستمداران،  دینی،  رهبران  فلاسفه،  نظر  مورد  های تحقق آرمان   و  فردی  رشد  برای  ابزار  موثرترین

  و   تفکر  به  عدالت  مفهوم  باب  در  که  است  متفکرانی  همه  برای  مفهوم عقلانی مشترك  یک  آموزشی  عدالت  به  توجه  بنابراین،  است.

 پردازند. می  تأمل

  و   هافرصت  آموزشی،  منابع  بازتوزیع  و  توزیع  صدد  در  که  است  فرآیندی   آموزشی  کنند عدالتنیز تصریح می  (2016)  2صباغ   و  رش

 و   افراد  وجودی  هایظرفیت  و  کرده  واکاوی  را  های موجودعدالتیعوامل بی  و  علل  و  هافرایند ریشه   این  است.  آن به  مربوط  تسهیلات

  اجتماعی معنادار  مشارکت   مناسب،  آموزشی  امکانات  توزیع  با   کوشدمی  همزمان   و   بروز داده   و  کشف  را  آنان  ناشناخته  استعدادهای

  متأثر   و   مختلف  هایزمان  طول  در  آموزشی  عدالت  ( هر چند مفهوم13۹1)  همکاران  و   قلیاز دیدگاه یاری  .بخشد  ارتقا  را  شهروندان

پنج    آن را در قالب  با   عملی مرتبط  هایتوان دیدگاهمی  است، ولی با این همه  گرفته  خود  به  متفاوتی  گوناگون معانی   هایفرهنگ  از

  آموزان دانش  به  صرف معلّم  مدارانه)توجه  اخلاق  فراگیران(،  همه  به  و برابر معلّم   یکسان  دموکراتیک)توجه  آموزشی   عدالت  یعنی   دیدگاه 

  تا کنون(  گذشته  از  آموزاندانش  هایمحرومیت  همه  حداکثری)رفع  محروم(،  طبقات  به  متعلق  آموزانحداقلی)مراقبت از دانش  ساعی(،

 داد. قرار بحث مورد  و مطرح اند(داشته  بهتری  عملکرد که آنها به بیشتر توجه و  کلاس آموزاندانش میان  )ایجاد رقابت گراییسود و

هاى آموزشى براى برآورده کردن نیازهاى  ( عدالت آموزشى به معناى توزیع منابع و فرصت2010)  3روس و آنترهالتابریگهاز نگاه  

ی هم  متفاوتو تسهیلات    منابع  ضرورت دارد که  ،است  گوناگونآموزان  نیازهاى دانش  . ولی هنگامی که آموزان استمتفاوت دانش
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چون   نیست،...( مفید  و  م، زمان یادگیرى)برنامه درسى، معلّ آموزشیبه منابع    و برابر  دسترسى یکسان  بنابراین،داده شود.    تخصیص

. از منظر دیدگاه سیستمی و مفاهیم مرتبط با آن نیز  دارد  همراهها به  گروهسایررا براى  دیگر  محرومیت از بعضى منابع  فقدان و یا  

ای از توان عدالت آموزشی را به برابری عناصر اصلی این نظریه نسبت داد و استنتاج کرد که این عدالت شامل وجود مجموعهمی

استفاده همه ناظر بر  ت آموزشی  عدالدروندادها، فرآیندها و بروندادهای آموزشی مساوی در مورد همه یادگیرندگان است. از این زاویه،  

ها و امکانات در یک نقطه یا مناطق برخوردار متمرکز  توانمندی  در واقع،  .است  زمتناسب با نیاهای آموزشی  های کشور از ابزاراستعداد

 (. 1401)سیدی،  استاز امکانات فراهم  گانی و برابرمندی همو زمینه بهره نشده

مناسب و موفق در هر جامعه فراهم ساخنن امکان    1های وجود یک سیاستگذاری آموزشینشانه( یکی از  13۹8) از دیدگاه حیدری

های تحصیلی گوناگون برای همگان اعم از فراگیران دختر و پسر،  ها و پایهدسترسی کیفی برابر به خدمات نظام آموزشی در دوره

س دولتی و غیردولتی و.... است. این صاحبنظر با اشاره به شواهد  های هوشی متفاوت، مدار مناطق شهری و روستایی، افراد دارای بهره

کند که نظام آموزشی کشور از وضعیت مناسبی در این زمینه برخوردار نیست و آمار بالای بیسوادان در ایران، موجود، تصریح می

 عدالتی آموزشی هستند.  حاکی از آن است که این تعداد قربانی بی

های تربیتی میان  هایی از جمله تأسیس و گسترش مدارس غیردولتی در کشور که نابرابریاجرای سیاستباید خاطرنشان کرد که  

عمیق را  محروم  و  برخوردار  اقتصادی  طبقات  به  متعلق  نامیادگیرندگان  با  مدارس  انواع  وجود  یا  و  کرده  گوناگون  تر  عناوین  و  ها 

مردمی، راه دور، شاهد و.....( نیز بسترهای عدالت آموزشی را در این ساختار زیر سؤال )تیزهوشان، هیأت امنایی، بزرگسالان، نمونه  

آموزش توسط پرداخت هزینه (. واقعیت آن است که 1403، )عظیمی شودهای فزاینده بعدی میبرده و مسبّب و مروّج انواع نابرابری

خود ذاتاً مغایر با حقوق شهروندی و  که    کند را ایجاد می  زش بهترآموشهروندان و یا وجود مراکز آموزشی متعدد، انگاره استفاده از  

توان گفت که در حال حاضر شرایط مناسبی برای تحقق بر این اساس، می  (.  13۹6  ،)کیوانی و همکاران  هستند  عدالت آموزشی

 (.  13۹۹، )قادری آموزش رایگان کیفی نیست

و مطابق با مستندات    مطرح شدهق  حّ  و   عدالت آموزشی به عنوان یک فرصتاین وضعیت در حالی وجود دارد که در مستندات قانونی،  

مختلف از جمله اصول سه و سی قانون اساسی، دولت مکّلف است که امکانات آموزشی رایگان و همگانی تا پایان تحصیلات متوسطه  

       التعلیم تأمین کرده و حتی آموزش دانشگاهی و عالی را تا خودکفایی کامل کشور به طور رایگان فراهم کندرا برای تمامی افراد واجب

   (.13۹8، عسکری و همکاران ؛13۹3، نژادصفارحیدری و حسین )

از سوی دیگر، مقوله عدالت آموزشی در تحقیقات مختلفی مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته و مستندات لازم در مورد آن ارائه شده  

و همکاران  است. پژوهش محمدی  آموزشی (1401)  در  و   عدالت  ارزشیابی صحیح  آموزشی,  های  ایجاد فرصت  در  عدالت  شامل 

به تجزیه و تحلیل وضعیت  در تحقیق خود  (  1400)  و همکاران  یخوراسگانقریشی  شناسایی شد.  آموزش پاسخگو و تبعیض    ،استاندارد

  مثلابعاد مختلف محیط یادگیری    مذکور درمدارس    ند کهاه و گزارش کردهعدالت آموزشی در مدارس دولتی شهر تهران پرداخت

  رای داوسایل گرمایشی، سرمایشی، حیاط، سرویس بهداشتی، تعداد میز و صندلی، تناسب فضای کلاس و تعداد فراگیران  داشتن  

( در مورد عدالت آموزشی مدارس متوسطه استان کردستان نشان داد که  1400)  کریمی و کرماجپژوهش    نیستند.وضعیت مطلوبی  

های آموزشی متنوع، رفع مسائل رفاهی  آموزان، محیطهای یادگیری کیفی و مناسب برای دانشها مانند وجود فرصتدر برخی زمینه

کمبودهای جدی وجود داشته و مجموعاً میانگین حاصله نشانگر نازل بودن میزان عدالت آموزشی در مدارس معلمان و جبران خدمات  

 متوسطه استان کردستان بوده است.

)  پژوهش  و همکاران  استفاده  13۹8اسلامی هرندی  و  آموزشی  عدالت  به  برای دستیابی  داد  نشان  دانش(  امکانات  همه  از  آموزان 

به ویژه  توزیع منابع  لازم است که بقه اجتماعی، اقتصادی، جغرافیایی، نژاد، قومیت، زبان، مذهب و خانواده  ط توجه بهبدون  آموزشی 

صابر  تحقیق دیبایی  .انجام شودو وضعیت مناطق گوناگون  منابع انسانی کارآمد و ماهر به شکل عادلانه و با توجه به شرایط یادگیرندگان  

 
1. Educational policy making 

https://www.sid.ir/search/paper/عدالت%20آموزشی/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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بینی کننده عملکرد تحصیلی دانشجویان بوده و ای پیشای و مراودهود که عدالت توزیعی، رویه( بیانگر آن ب13۹8) رضی عرب میرو 

 مجموعاً میان دو مقوله عدالت آموزشی و عملکرد دانشجویان رابطه معناداری وجود داشته است. 

آموزان وجود بالاترین میزان نسبت معلم به دانشها در مراکز استاننشان دادند که    تحقیق خود( در  13۹۹)  مهر و همکاران  محمدی

و دورافتادگی    بوده  ها بسیار ناچیزدر مناطق روستایی و شهرستان نسبت به مراکز استان   نیزآموزشی  در عین حال، تجهیزات  دارد.  

  منوچهری پورجهانجونیا و  پژوهش  سواد پایین و دو زبانه بودن در گسترش نابرابری آموزشی مؤثر بوده است.  ،  فقر ،محرومیت،  مناطق

  عدمه و سه مشکل اساسی در این زمینه را شامل  ( به تحلیل عدالت آموزشی زنان در قوانین جمهوری اسلامی ایران پرداخت13۹8)

 ( 13۹8) اند. در تحقیق یدالهی و همکاراننت اجرایی آنها دانستهو عدم ضما  پیگیرنظارت  قوانین، فقدانمر بروزرسانی مستّپویایی و  

و سند تحول بنیادین آموزش و پرورش ایران مورد توجه قرار گرفته و نشان داده    2030مقایسه عدالت آموزشی جنسیتی در دو سند  

شده که تشابه اسناد مذکور در توجه و احترام به کرامت انسان اعم از زن و مرد بوده و تفاوت در معنا و تعریفی است که از عدالت  

 اند.  آموزشی ارائه کرده 

ساز ( در تحقیق خود روند شناسایی استعداد یادگیرندگان در مدارس و مراکز آموزشی که زمینه 2021)  1سینگر یاز سوی دیگر، گ

شود را مورد نقد قرار داده و چنین رویکردی را باعث تشدید ابعاد  اندازهای تحصیلی و کاری میبرخورداری آنها از امتیازات و چشم

  و همکاران   2کند که باید به طور جدی از بکارگیری آن اجتناب شود. جونس داند و تأکید میشی در مدارس میهای آموزنابرابری

گیری  ( در تحقیق کیفی خود به بررسی تجارب زیسته دانشجویان در باره عدالت در طول اولین سال تحصیلی پرداخته و نتیجه 2022)

عمدتاً بر مضامینی مثل تبعیض، فرهنگ، سیاست و هویت شغلی خود تمرکز داشته و توجه  کنندگان در پژوهش  اند که شرکتکرده

( در زمینه افت تحصیلی  2024)  و همکاران  3نتایج تحقیق گرازیا اند. چندانی به مفاهیم فراگیر مرتبط با عدالت در سطح جهانی نداشته

شان داد که آمار افت تحصیلی افزایش داشته و در این زمینه ادراك و  آموزان از رفتار عادلانه معلمان نمدارس از منظر ادراك دانش

اند که رویکرد عادلانه و رفتار  فهم یادگیرندگان از میزان عدالت معلمان نقش منفی داشته است. در نتیجه محققان خاطرنشان کرده 

( در تحقیق خود نشان دادند که تدریس  2023)4منصفانه معلمان در جلوگیری از افت تحصیلی نقش مؤثری دارد. سانجاکدار و پریمیر 

نتایج   شود.و آموزش عدالت و مفاهیم مرتبط با آن به دانشجویان باعث ذهنیت و درك بهتر آنان نسبت به این مفهوم و ابعاد آن می

رکتی در کلاس درس  های یاددهی و یادگیری تعاملی و مشا( نیز بیانگر آن بود که استفاده از روش2016)  5تحقیق بنگ و وثوقی

های  سازد. یافتهآموزان مناطق محروم از نظر رشد خلاقیت و عدالت آموزشی فراهم میهای بهتری را برای دانش توسط معلمان فرصت 

( در مورد وضعیت عدالت آموزشی در مدارس متوسطه دوم کشور سوئد نشان داد که شکاف موجود در 2015)  6پژوهشی رامبرگ

بع آموزشی بین مدارس دولتی و خصوصی، تهدیدی جدی برای عدالت آموزشی و نظام دموکراتیک این کشور است. مندی از منابهره

ای از فراگیران مستعد یا تیزهوش  چرا که مدارس غیردولتی سهمی بیشتر از امکانات را به خود اختصاص داده و در آنها حمایت ویژه

 آموزشی را به دنبال دارد. عدالتی شود که خود ابعادی از بیمی

به هر حال، با توجه به مبانی نظری و پژوهشی فوق این مقاله در صدد آن است تا پدیده عدالت آموزشی را از منظر تجارب زیسته و 

اطلاعات را در مورد ها و  ای از دادهتا از این طریق مجموعه اندیشیده معلمان دوره ابتدایی شهر قم مورد بررسی و واکاوی قرار دهد

زمینه ابتدایی،  معلمان  یعنی  تحقیق  اطلاعاتی  منابع  نظر  از  که  سازد  مشخص  و  کرده  مستندسازی  و  فراهم  مذکور  های  پدیده 

ایجابی)وجود( و سلبی )کمبودها و مشکلات( مرتبط با عدالت آموزشی کدامند؟ از آنجایی که معلمان خود مجریان اصلی برنامه درسی  

 
1. Giesinger 

2. Jones 

3. Grazia 

4. Sanjakdar & Premier 
5. Bang & Vossoughi 

6. Ramberg 
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توانند  ها و مشکلات مختلف نظام آموزشی درگیر هستند، میهای درس بوده و از نزدیک با پیچیدگیی در مدارس و کلاسدوره ابتدای

های  تواند زمینهاطلاعات ارزشمندی را در مورد واقعیات مرتبط با عدالت آموزشی بیان و تبیین کنند. بدیهی است این اطلاعات می

قم یکی از شهرهای عمده  قابل ذکر است   .کند ضعیت عدالت آموزشی در مدارس کشور ایجاد مینظری و عملی لازم را جهت ارتقای و

 دستخوش   آن  اجتماعی  حتی ساخت  که  شده   آن  باعث   گوناگون  اقوام  و  قشرها   از  مختلف  مهاجرین  مهاجرپذیر کشور بوده و حضور

های آموزش و پرورش، مهاجران مشکلاتی در حوزه در واقع، وجود این  (.  13۹8،  )مجتبایی و نوابخش مختلفی بشود  هایدگرگونی

آموز اتباع در قم فشار بسیار زیادی بر نظام آموزشی قم  هزار دانش   40است. به ویژه حضور  اشتغال و حتی مسائل فرهنگی پدید آورده

  قم   استان  ابتدایی  مدارس  آموزشی  تجهیزات  و  فضاها  موجود  وضعیت  ، مطالعهدر عین حال(.1402،  جهانگیریان)  وارد کرده است

نتایجخوردمی  چشم  به  آن  در  ها نارسایی  از  بسیاری  و  بوده  متعدد   مشکلات  و   مسائل  وجود  از  حاکی مقایسه وضعیت    از  حاصل  . 

  نگاهی   با باید  لذا و کشوری بوده هایشاخص با تطابق عدم از حاکی قم  ابتدایی اداری دوره و خدماتی  بهداشتی، فضاهای تجهیزات و

افزون بر این، در حال  (. 13۹6، واعظ)حسینی  شوند واقع جدی توجه مورد لازم  استانداردهای آموزشی، فضای و تجهیزات به تردقیق

کمبود فضای آموزشی    بالاترینتان و بلوچستان  سحاضر وضعیت سرانه آموزشی قم در وضعیت بحرانی قرار داشته و این شهر بعد از سی

 دبیرستانی دختر آموزاندانش  روانشناختی همچنین، وضعیت سلامت(. 1403 ،[ایمنا]ایران  شهروندی و شهر خبرگزاری) را داراست

، زاده)حبیب  بگیرد  انجام  آنها  روانی  سلامت  و  بهداشت  تأمین  برای  بیشتری  تلاش  باید  و  نداشته  قرار  مطلوبی  وضعیت  نیز در  قم

13۹3.) 

 روش پژوهش 

هدف آن رویکرد کیفی است که با تکیه بر تجربه زیسته مشارکت کنندگان در صدد   رویکرد حاکم براین پژوهش با توجه به ماهیت و

است تا ادراکات و تجارب زیسته معلمان را در زمینه عدالت آموزشی مورد واکاوی و بازنمایی قرار دهد. از دیدگاه سلیمی و شرفی  

ها را براساس معناهایی  پدیدهتا کند و تلاش می  کردهها بررسی های طبیعی آناشیا را در موقعیت  محقق( در پژوهش کیفی،  13۹4)

کشف کند. جامعه آماری پژوهش،    مورد نظر  های زیسته افراد را در مورد پدیدهو تجربه کرده سازی مفهوم ، دهندکه مردم به آنها می

کسب اطلاعات غنی و مرتبط    برایبر این اساس، در این پژوهش    .بود  1401-1402معلمان دوره ابتدایی شهر قم در سال تحصیلی  

  26ها و تجارب  گیری هدفمند، دیدگاهبا کمک و راهنمایی مدیران مدارس ابتدایی و با استفاده از روش نمونهبا مسئله مورد تحقیق  

مشخصات شناسایی و مورد مصاحبه قرار گرفتند.    ند،سال سابقه در مدارس ابتدایی شهر قم بود  10که دارای حداقل  معلمانی  نفر از  

   آمده است.  1، در جدول شماره  کردندشهر قم انجام وظیفه میمدارس مختلف نواحی چهارگانه   درکه این معلمان 

 

 مشخصات گروه نمونه  .1جدول  

تجربه   سن کد

 خدمت

تجربه   سن کد رشته تحصیلی 

 خدمت

 رشته تحصیلی 

 کارشناسی امور تربیتی  27 52 14 کارشناسی ارشد روانشناسی  14 33 1

 کارشناسی علوم تربیتی 23 46 15 کارشناسی حسابداری  15 43 2

 کارشناسی روانشناسی  15 47 16 حوزه   2سطح   12 40 3

 کارشناسی زیست شناسی  13 3۹ 17 کارشناسی ارشد روانشناسی  17 41 4

 کارشناس ارشد علوم تربیتی  13 34 18 کارشناسی علوم تربیتی 13 33 5

 کارشناسی ارشد علوم تربیتی 14 36 1۹ حوزه   2سطح   10 3۹ 6

 کارشناسی روانشناسی  16 40 20 کارشناسی علوم تربیتی 10 38 7

 کارشناسی  ارشد علوم تربیتی 1۹ 31 21 کارشناسی علوم تربیتی 11 34 8
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 کارشناسی ارشد علوم تربیتی 18 33 22 کارشناسی ارشد روانشناسی    15 42 9

 کارشناسی علوم تربیتی 22 51 23 کارشناس ارشد مشاوره  11 35 10

 کارشناسی روانشناسی  5 35 24 کارشناسی ارشد علوم تربیتی 12 36 11

 کارشناسی ریاضی  12 38 25 سطح دو حوزه  13 45 12

 کارشناسی امور تربیتی  ۹ 45 26 علوم تربیتی کارشناس ارشد   14 43 13

 

کار در مدارس محروم شهر قم را    عملی  و تجارب  نظری  اطلاعاتبودند که    کسانیتحقیق    کنندگان درمشارکتیا    افراددر واقع، این  

تمایل خود را نسبت  شخصاً  برخوردار بودند و  موضوع مورد بررسی یعنی عدالت آموزشی    داشته و از زمینه ذهنی مناسبی نیز نسبت به

  .بود  1آوری اطلاعات پژوهش مصاحبه عمیق نیمه ساختارمندابزار جمع  به مشارکت در تحقیق و ارائه اطلاعات مورد نظر ابراز داشتند.

ترتیبات و اقدامات   اندقیقه انجام گرفت. پژوهشگر 40تا  35بین ها در دفاتر مدارس ابتدایی به صورت حضوری و در زمانی  مصاحبه 

با    آنانتا    ندانجام دادجلب اطمینان مشارکت منابع رسان مصاحبه  اعتمادسازی و    توجه به ملاحظات اخلاقی پژوهش،  جهتلازم را  

  ادامه یافت 2اطلاعات تا مرحله اشباع نظری آوری . جمعبیان کنندخود را  و دیدگاه در مصاحبه شرکت نموده و تجاربرضایت کامل 

مضامین جدیدی  و در نتیجه  کرده و ادامه مصاحبه اطلاعات جدیدی را به موارد قبلی اضافه نکه طی آن پژوهشگران اطمینان یافتند  

نقطۀ به علاوه،    نظری است.گیری هدفمند، اشباع یا کفایت  معیار قضاوت در مورد زمان متوقف کردن نمونه   در واقع،ند.نکظهور نمی 

یانگر  ها و نتایج بو این تکرار دادهپرداخته   مطالعات کیفی  ها درزیرا به تکرار داده  ،است  هماشباع نظری، بیانگر پایایی روش تحقیق  

اطلاعات بدست آمده از روش هفت    لیوتحل  هیتجز  و   یجهت سازمانده (. در عین حال،  1388،  )کلاکی   استپایایی روش تحقیق  

سیگارودی،  ؛ امامی2002،  4) از جمله سندرس  به استناد دیدگاه صاحبنظران و پژوهشگران مختلف  استفاده شد.   3یزیکلا  یامرحله 

محتوای کلیه مصاحبه های ضبط شده به گونه ای    - 1  مراحل هفتگانه روش  کلایزی به قرار زیر است:(  13۹3قلی،  ؛ یاری13۹1

دقیق تبدیل به متون نوشتاری شده و چندین و چند بار توسط پژوهشکر مورد مطالعه  و باز بینی قرار می گیرند تا هم احساسی و  

 درکی عمیق از آنها حاصل گردد. 

یفات و تجارب مشارکت کنندگان، ذیل اطلاعات مهم و  بیانات و واژه های اصلی مرتبط با پدیده مورد بعد از مطالعه همه توص -2

 نظر خط کشیده می شود و از این طریق جملات راهنما و عبارات اصلی مشخص و شناسایی می شوند. 

جامع مفهوم پردازی یا کد گذاری شوند.  تلاش می شود تا اطلاعات و عبارات مهم شناسایی شده، با استفاده از مفاهیم دقیق و  -3

 باید دقت کرد که بین مفهوم انتخاب شده و اطلاعات اصلی جمع آوری شده تناسب و سازگاری معنایی لازم وجود داشته باشد. 

سته مفاهیم انتخاب شده) مرحله سوم( به دقت مورد بررسی و مطالعه پژوهشگر قرار گرفته و در نتیجه آن مفاهیم مشترك در د -4

 های خاص خود قرار می گیرند. از این طریق، دسته های موضوعی از مفاهیم تدوین شده شکل می گیرند. 

 نتایج برای توصیف جامع از پدیده مورد نطر به هم پیوند خورده و دسته های کلی تری را به وجود می آورند.  -5

 توصیفی دقیق و روشن از پدیده مورد بررسی ارائه می شود.  -6

 
1. Semi- structured deep interview 
2. Theoretical saturation 

3. Collaizi 

4 Sanders 

https://analysisacademy.com/5269/%D8%AA%D8%AD%D9%82%DB%8C%D9%82-%DA%A9%DB%8C%D9%81%DB%8C-2.html


9 
 

   اعتبار بخشی یافته ها و موثق نمودن داده های حاصله با مراجعه به مشارکت کنندگان در پژوهش انجام می گیرد. -7

آوری اطلاعات مورد نظر و تهیه متون نوشتاری رسان تحقیق و گردنابع اطلاعپژوهشگران بعد از انجام مصاحبه با م،  بر این اساس

شناخت و ذهنیتی  از این طریق  تا  لازم را اعمال کرده  تأمل و تمرکز    بدست آمده ای اطلاعات  محتومطالب یا  بر روی    ،و مکتوب از آنها 

اندیشی در اطلاعات تحقیق و  فرایند غور و ژرفاین    به دست آید.کنندگان  ابراز شده مشارکت  و تجارب  هااز روایت  کامل و مستند

سازی از ها، مفهومو شناسایی جملات اصلی و مهم مصاحبه  فهمرا برای    لازمهای  زمینه   ناشی از آن،    یافتهبالنتیجه ذهنیت تمرکز

مضامین بطن  و  قالب  در  مفاهیم  دادن  قرار  مقوله   آنها،  جامع  یک  ارائه    نهایتاً و    1فراگیر  هاییا  روایتتجارب  از  توصیف  های  و 

وارسی الات اصلی تحقیق)ؤبود که محققان با توجه به س فرایند ذهنی و متأملانه  این  پیمودنفراهم کرد. با کنندگان تحقیق  مشارکت

های آنها را شناسایی  مجموعه مضامین محوری و زیر سپس  م و( مفاهیشهر قمدوره ابتدایی در عدالت آموزشی های  و چالشوضعیت 

آنها  و مستندسازی   و سازماندهی  ارائه شده  به اطلاعات  با توجه  پژوهشگران  واقع،  های منابع  توانستند مجموعه روایتکردند. در 

ها یا بسترهای ایجابی) که مؤید وجود عدالت آموزشی است( و رسان در مورد عدالت آموزشی را در دو قالب کلی یعنی زمینهاطلاع

داده    توضیحها  یافتهقسمت  که به تفکیک در  بندی کنند  فقدان یا کمبود عدالت آموزشی است( صورت های سلبی) که نشانگر  زمینه 

 شده است.  

بدست آمده از مصاحبه با  استفاده از اقدامات گوناگون تلاش کردند تا میزان کفایت و صحت اطلاعات    با   انپژوهشگراز سوی دیگر،  

ها و  های پژوهش با دادهپذیری ارتباط و پیوستگی یافتهرا افزایش دهند. در واقع، محققان با عنایت به معیار تأئید  رسانمنابع اطلاع

آوری آوری شده موجود را مورد بررسی و بازبینی قرار داده و در عین حال جزئیات و اطلاعات دقیقی در مورد فرایند جمعاطلاعات جمع

از طریق انجام مصاحبهها به مشارکتو تحلیل داده ارائه شد. همچنین،  ارتباط مداوم با دادهکنندگان  ها و  های فردی، درگیری و 

اطلاعات بدست آمده، وارسی و بازنگری برخی معلمان، پیدا کردن برخی شواهد مغایر و تأکید بر گردآوری اطلاعات موثق تلاش شد  

های  ، با اعمال حداکثر تنّوع در انتخاب مشارکت کنندگان و بازگرداندن مصاحبهها افزایش یابد. از این گذشتهتا سطح مقبولیت یافته

ها  های بیان شده آنها در راستای معیار تکرار پذیری یافتهکدبندی شده بدانها و تصدیق ایشان مبنی بر انطباق کدها با تجارب و روایت  

 هیر داده ها، تجزمستمّ  یبررس  ،شترآنهایمان وجلب مشارکت هرچه بمعل  نانیکسب اعتماد واطمها  به موازات این فعالیتانجام شد.  

داده ها،    تیکفا  زانیم  نییفرصت ممکن بعداز هرمصاحبه، استفاده ازبازخورد معلمان مشارکت کننده جهت تع  نیآنها دراول  لیوتحل

از د  ی، بازنگرها تعداد مصاحبه  شیافزا استخراج شده به   یکدهای  برخ  یآنان ومرور وبازخوان  یاصلاح  یدگاههایمعلمان واستفاده 

 ش انجام گرفت. حاصل از پژوه   یها  افتهی  یریدپذی ئأ ت  افزایش   اقدامات دیگری بود که در راستایمشارکت کننده    معلمان  یهمراه برخ

 

 های پژوهش یافته

های ایجابی)وجود( و سلبی)مشکلات و کمبودها(  زمینه های حاصل از پژوهش با توجه به دو سوال محوری تحقیق یعنی وارسی  یافته  

 عدالت آموزشی با جزئیات در زیر ارائه شده است:

 های ایجابی عدالت آموزشی در مدارسها یا عرصهالف(: زمینه

بسترهای ایجابی عدالت    کننده در تحقیق در موردهای داده شده توسط معلمان شرکتآوری، تجزیه و تحلیل و سازماندهی پاسخجمع 

تحصیلی،  وجود مدارس دولتی و پوشش رایگان و همگانی  مواردی همچون  آنان  از دیدگاه  دوره ابتدایی نشان داد که  آموزشی در  

کتب درسی یکسان و در دسترس  آموزشی انسانی و غیرانسانی در مدارس ابتدایی و همچنین توزیع    امکانات و منابع وجود برخی  

. این موارد  هستندترین وجوه یا ابعاد عدالت آموزشی هستند که کمابیش مدارس ابتدایی از آن برخوردار مهم  آموزانهمه دانش برای 

 شود.و پس از آن به تفکیک توضیح و مستندات مربوط بدانها ارائه می داده شدهنشان   2در جدول شماره 

 

 
1. Comprehensive Categories 
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 (بسترهای ایجابی عدالت آموزشی)  .2جدول  

 فراوانی  های وجود عدالت آموزشیزمینه ردیف 

 10 وجود مدارس دولتی و پوشش رایگان و همگانی آموزش 1

 8 ( انسانی و غیرانسانی )اولیه آموزشی امکانات و منابع 2

 4 آموزان همه دانشبرای کتب درسی یکسان و در دسترس توزیع  3

 

 وجود مدارس دولتی و پوشش رایگان و همگانی آموزش - 1

-8های  نفر از منابع اطلاعاتی  یعنی کد  چهارکه    را خاطرنشان کرداین نکته    فوق در مورد اطلاعات ارائه شده در جدول  ابتدائاً باید  

ای قم مقوله  شهرصراحتاً در پاسخ به سؤالات مصاحبه تصریح کرده بودند که در مدارس و مراکز آموزشی کشور از جمله    18-24-26

لمان است که اذعان  نفر از مع  22های  اطلاعات ارائه شده در جدول فوق بیانگر دیدگاه  ،بنابراین!  به نام عدالت آموزشی وجود ندارد 

غالب    دهدنشان می  1جدول    هایدادههمانطور که    بر این اساس،وجود دارد.  قم    ابتداییدارند سطوحی از عدالت آموزشی در مدارس  

است، وجود مدارس   ابتداییکه مؤید وجود عدالت آموزشی در مدارس    یهایهترین زمینترین و مهمکه اصلی  اذعان دارندمعلمان  

. در واقع، از  استآموزان اتباع کشور افغانستان  دانشبرای  آموزان مختلف شهر حتی  دولتی و پوشش تحصیلی رایگان و همگانی دانش

  ، فارغ از همه ملاحظات کیفیو    موجودهای  دیدگاه معلمان مصاحبه شونده، همین که نظام آموزشی کشور علیرغم مشکلات و تنگنا

گسترش و نرخ  و توانسته  التعلیم فراهم کرده  تحصیل و ادامه آن را برای همه افراد واجب  زمینهرا دارد که  و امکان  هنوز این توانایی  

روایت برخی برخی  در زیر    باشد.م از عدالت آموزشی مینگه دارد، بیانگر وجود یک شاخص مهّ  یقبولپوشش آموزشی را در حد قابل

   معلمان مستندسازی شده است:

آموزان اتباع دانش  حتیابتدایی  و و امکان استفاده تمام واجدین شرایط از آموزش  شهر وجود دارد  مدارس در تمام نقاط  : »2کدمعلم  

 کنند.«می امکانات استفاده است و آنها از این فرصت و بلامانع  افغانستان

 التعلیمان امکانات تحصیل برای همه لازم   بودنآموزان در دورترین روستاها و فراهم  حداکثری دانشتحصیلی  پوشش  »  :5  کدمعلم  

 .«به هر حال یک جنبه از عدالت آموزش و پرورش است

خانواده  :9  کدمعلم   و  نبودند  رایگان  دولتی هم  مدارس  هزینه می»اگر  تحصیل  و  آموزش  برای  دانشها  از  خیلی  آموزان کردند، 

برای والدین سخت مینمی استفاده کنند و شرایط  ابتدایی هم  از همین آموزش و تدریس مدارس  و بچهتوانستند  از  شد  هایشان 

  شدند.«تحصیل محروم می

واقعاً در این شرایط غنیمت    است.  خوب  برای تمام اقشار جامعه  و مدارس دولتی   آموزش رایگان و همگانی»به نظرم    :13معلم کد    

 هستند.«   مند ها بهرهی مناطق روستایی و محروم از آنودتا حد لااقلدر توزیع امکانات و تجهیزات  است.

 آموزشی اولیه انسانی و غیرانسانی در مدارس ابتدایی  امکانات و منابعوجود برخی  -2

بیانگر وجود عدالت آموزشی  قرار گرفته و آن را  کننده    معلمان مشارکت  در این بخش مورد توجه و تأکید   مضمون دیگری کهاماّ    

معلمان    این تعداد  در واقع،است.    ابتدایی  در مدارس  انسانی و غیرانسانی، فراهم بودن امکانات و منابع اولیه آموزشی اعم از  دانندمی

بودن  که وجود  دارنداذعان   و    و در دسترس  نظیرامکانات  نیمکت، وسایل گرمایشی، سر  تجهزاتی  وایتمیز،  یا  تخته  برد،  مایشی، 

اندازی یک مجموعه های لازم برای تأسیس و راه، معلم کلاس و..... که حداقلصندلی، کلاس درس، فضای مدرسه، اینترنت و کامپیوتر

عبارت  به    .مشاهده کرد  ابتدایی  دورهدر  را  از عدالت آموزشی    توان میزان یا سطوحیمینشان دهنده آن است که  آموزشی هستند،  

خود گویای آن است ،  وجود داردابتدایی  مدارس  آموزان  دانشو منابع ضروری برای آموزش و یادگیری    پایه  دیگر، همینکه امکانات 

   وجود دارد. در زیر روایت برخی برخی معلمان در این زمینه آمده است:عدالت آموزشی  که درجاتی از
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  وجود دارد، وآموزان به معلم، مدرسه و کتاب درسی  دسترسی دانشقم  ستایی  ترین نقاط رواینکه حتی در دوردست»  : 1معلم کد  

مدرسه برای شروع کلاس درس مثل تخته سیاه، گچ، میز، نیمکت، وسایل گرمایشی و سرمایشی تأمین    مادی و فیزیکی  امکانات اولیه

 باشند، کلاً  برای عدالت آموزشی خوب است.« می

  ها بچه   برای آموزش  ی آموزشیفضاوجود ، صندلی، سیستم گرمایش و سرمایش و  زمانند می  ایامکانات اولیه در توزیع  : »15کدمعلم  

   «توان دید.رایگان عدالت آموزشی را می

بعضی امکانات آموزشی چون گچ، تخته، کتب درسی، ایجاد نمازخانه،   مثل  یموارد در را  به نظر من عدالت آموزشی» :25  کد معلم  

و  فرهنگیان می  بکارگیری  و   ابتدایی  بوفه در مدارس  آزمایشگاه  دانشگاه  از  زیرساختتوان دید معلمان  ولی خب در  اساسی  ،  های 

 کند!« مشکلاتی وجود دارد که کل بحث آموزش را منتفی می

 آموزان همه دانشبرای کتب درسی یکسان و در دسترس توزیع  -3

و    هیته  ، اندکرده  یتلق  یدهنده عدالت آموزشوجود آن را نشان  قیرسان تحقکه منابع اطلاع  یگرید   عرصه  ،فوق   مضمونافزون بر دو  

  بیان است. به  آنه  ی و فرهنگ  یاقتصاد   گاهی آموزان فارغ از پاهمه دانش  یبرا  ی یکسان)مشترك(کتب درس  یو سرتاسر  ی همگان  عیتوز

مورد نظر خود را در    یآموزش  یمحتوا  کشور)به عنوان یک ساختار متمرکز(ی  نظام آموزش  اینکهمصاحبه شوندگان    دگاهیاز د  ،گرید

گوناگون قرار    یلیتحصهای  هیآموزان پادانش  اریآن را در اخت  یبه صورت همگان   و   رده ک  نیو تدو  هیتهمشترك    ی قالب کتب درس

آموزش و  لازم به ذکر است که وزارت است. یعدالت آموزش بیانگر یستند،ن  یتیمحدود اینظر دچار معضل  نیاز ا رانیگدهد و فرامی

آموزان در سامانه کتب  دانش  مقرر کرده که   یو فروش کتب درس  نحوه توزیعبر    قیدق  تنظار  جهت  در چند سال گذشته  پرورش

به خاطر اعمال  ه  در نتیج  .شود  یریجلوگ  یاز کمبود منابع آموزشمشخص شده و    هر منطقه  یاطلاعات آمار  تا   رده کنام  ثبت  یدرس

وزارت   البته.  کنند یم  هیرا ته  یکتب درس به موقع  مناطق برخوردار    همتایان خود درآموزان مناطق محروم مانند  دانش  این روش،

گیرد! با این  ها میولی هزینه آن را از خانواده   ،آموزان توزیع کندمیان دانش  گانیبه صورت رارا    یکتب درس  دیآموزش و پرورش با

 آموزان استدانش  یابراعمال نوعی عدالت آموزشی    مدون،  مندی همه فراگیران ابتدایی از کتب درسیهمه، توزیع سراسری و بهره

 ست: در زیر تجارب برخی معلمان در این زمینه آمده ا اند.کننده به وجود آن اذعان داشتهکه معلمان مشارکت

و در   ست که برای همه یکسان تألیف شدهادرسی  کتب    ،تنها موردی که در آن عدالت آموزشی رعایت شده  مبه نظر»  : 3معلم کد

با توجه به فرهنگ قومی و    این کتب را  هاییبا خلاقیت  ندتوانمیمعلمان    گیرد. حتیّآموزان قرار میزمان مناسب در اختیار دانش

   «و از این طریق بیشتر شاهد عدالت آموزشی بود. محلی تدریس کنند 

و از این جهت تفاوتی بین    تقریباً به موقع توزیع شده  یکسان و مشترك  آموزان یک منبع آموزشیدانش»در بین    :16معلم شماره

   «شود.آنها نیست و عدالت رعایت می

آموزان مدرسه یک فرصت آموزشی یکسان و  برای همه دانش  ،ای که داشتمتجربه   به طور شخصی  واز نظر بنده  »  :20معلم شماره  

فرصت در    اینپولدار و فقیر از    و یا  آموزان با استعداد و متوسطدرسی و محتوای درسی برابر چیدمان شده است و همه دانشبرنامه

  «سطح مدرسه دولتی برخوردار هستند.

  «عدالت آموزشی وجود دارد.برای فراگیران ابتدایی توزیع همزمان کتب درسی و محتوای یکسان »در  :23ه  معلم شمار

 

 های سلبی عدالت آموزشی ها یا عرصهب(: زمینه

 عدالت آموزشییا مشکلات و موانع  و  بسترهای سلبی    زمینهدر  تحقیق  کننده  معلمان مشارکتهای بیان شده توسط  ها و دیدگاهروایت 

بندی و  تقسیم   آموزشی،و کمک  آموزشیو منابع کیفی    امکاناتشهر قم نشان داد که از نظر آنها مواردی مثل    ابتدایی  مدارسدر  

آموزان و متمرکز و تعداد زیاد دانش  نامناسبآموزشی    گذاریسیاستدر مدارس و مناطق مختلف آموزشی شهر،    تخصیص معلمان

ترین معضلاتی هستند که در حوزه عدالت آموزشی وجود دارند و بالطبع بسترهای یک آموزش  غیربومی)به ویژه اتباع افغانستان( اصلی
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آمده و بعد از آن   3دهند. مشکلات چهارگانه فوق در جدول شمارهبرابر و کیفی را برای فراگیران دوره ابتدایی مورد تهدید قرار می

 اند.     توضیحات و مستندات مربوط به آنها ارائه شده

 

 ( بسترهای سلبی عدالت آموزشی)  .3جدول  

 فراوانی  عدالت آموزشی های مرتبط با موانع و مشکلات  عرصه ردیف 

 30  آموزشیو کمک آموزشیو منابع  امکانات 1

 23 بندی و تخصیص معلمان تقسیم 2

 22 و متمرکز نامناسب گذاریسیاست 3

 18 آموزان غیربومی)اتباع افغانستان( تعداد زیاد دانش 4

 

   آموزشیو کمک آموزشیو منابع  امکانات -1

تجربه و روایت  رسان تحقیق  توسط منابع اطلاعترین زمینه یا بستری که در آن تبعیض یا عدم عدالت آموزشی  مهمتوان گفت  می

در واقع، فقدان یا کمبود    .است  (فضای آموزشی  وبودجه  )اعم از تجهیزات،  آموزشی و کمک آموزشیو منابع    امکانات، حوزه  است  شده

در    تجهیزات و امکانات کیفی آموزشی و کمک آموزشی معضل بسیار مهمی است که مدارس ابتدایی شهر قم با آن مواجه هستند.  

ابتدایی    امکانات و منابع فیزیکی، تجهیزاتی، بودجه و اعتبارات آن میان مدارس  کنندگان وجود و توزیع  مشارکتاین راستا، از نظر  

عدالتی، تفاوتی است که در زمینه امکانات  های این تبعیض و بیترین جلوهمهم  نیست.  های عادلانه و منصفانهچندان تابع شاخصر  شه

میان مدارس دولتی و غیردولتی، مدارس مرکز و پیرامون شهر، مدارس شهری و روستایی و حتی مدارس متوسطه و فضای آموزشی 

های بیان شده معلمان تفاوت زیاد و معناداری میان تجهیزات و منابع فیزیکی و مالی  ع، برمبنای روایتو ابتدایی وجود دارد. در واق

امر موجب عقب  اینآموزان مدارس دولتی از برخی امکانات لازم برخوردار نبوده و  مدارس دولتی و غیردولتی وجود داشته و دانش

زیرا مدارس غیردولتی با فراهم کردن امکانات آموزشی و آزمایشگاهی و برگزاری .  شده استآموزان این مدارس  ماندگی تحصیلی دانش

آموزان خود را فراهم می کنند، ولی این امر در مدارس دولتی به دلیل  های فوق برنامه موجبات رشد و موفقیت تحصیلی دانشکلاس

های  بر طبق روایت در این قسمت    ،همچنینخورد.  های درس به ندرت به چشم میعدم وجود امکانات کافی و ظرفیت بالای کلاس

تعادلی  معلمان،   مرکز  بینعدم  دا  شهر  مدارس  وجود  پیرامون  و  و  شتهو  یافته  اختصاص  شهر  مرکزی  مدارس  به  منابع   لی عمده 

 شوند. از آن محروم میای آموزان مناطق حاشیه دانش

مدارس روستایی بهره  آن یتبعیض میان مدارس شهری و روستایی است که طّوجود عدالتی زمینه دیگر بیدر این قسمت ، به علاوه

کند که نتیجه عمده منابع، بودجه و اعتبارات به مدارس واقع در شهر اختصاص پیدا می  بالعکس، از امکانات موجود را برده و    کمی

آموزان مقطع  ی میان دانشاند که حتّ. نهایتاً معلمان تصریح کردهاستشین  آن محرومیت تحصیلی هر چه بیشتر یادگیرندگان روستان

در زیر  یابد. به مراکز آموزش متوسطه اختصاص می موجودعمده امکانات و منابع  و هایی وجود دارد عدالتیمتوسطه و ابتدایی نیز بی

 ده است:  آم های آن در مورد مشکل فوق و زیر مجموعه  های تعدادی از معلمانروایت 

ها وضعیت خیلی بهتر است.  های شلوغ و پرجمعیت. در غیردولتی»خب. اکثر مدارس دولتی امکاناتشان کم است و کلاس  :   1کد  معلم 

هاست.....وضعیت اقتصادی و پولدار بودن والدین در آموزش شود. چون به هرحال، از جیب خود خانوادهبه این مدارس بیشتر توجه می

 ماند.«عدالتی باقی نمیتأثیر دارد و  
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از لحاظ امکانات خیلی فرق    ،حتی در یک خیابان بزرگ که در ابتدا و انتهای آن دو مدرسه ابتدایی دخترانه هست»  : 10معلم کد

های دور هستند، کم مورد آنهایی در مرکز شهر هستند، تجهیزات و معلمان بهتری دارند، ولی مدارسی که در حاشیه و خیابان  دارند.

 دارند.«   ربمعلمان مجّهای مالی، امکاناتی و  جه بوده و محرومیت زیادی از جنبه تو

های آموزشی با تعداد مناسب در بسیاری از مدارس  ژکتور، تخته هوشمند و کیتووسایل کمک آموزشی مؤثر مثل پر»  :6  کدمعلم 

به اندازه کافی غنی نیست. امکان مشاهده مطالب    روستاها   مدارس  هایآزمایشگاه  معلمان خوب در روستاها کم است.   .نیستروستایی  

برای دانش بیرون  ندارند، ولی در  آموزان بسیار کم استیاد گرفته شده در محیط  ابتدایی شهر هم وضعیت خوبی  البته مدارس   .

   روستاها وضع بدتر است.«

نظر اقتصادی و فرهنگی ی که از  مدارس مناطق  درنامتعادل امکانات و منابع، اختصاص معلمان خبره و توانمند    توزیع»  :18کدمعلم 

امر   و همین  است  زیادی  تبعیض  دارد.  تفاوت  بسیار  بالایی هستند،  دانشطبقهدر سطح  دارد که  آموزانبندی  به همراه  باعث    را 

بهره  مدارس در سطح عالی بوده اما برخی مناطق از وسایل ابتدایی آزمایشگاهی بیتجهیزات آموزشی در برخی  شود.  میعدالتی  بی

  «هستند.

عدم توجه به امکانات فیزیکی    اتاق مشاوره،   ، فقدانسالن ورزشی  ها هم فراهم نیست.»الان در مدارس ابتدایی حداقل  :12  کدمعلم 

اختصاص   یبیشتر  و امکاناتمنابع مالی    متوسطهآنکه به مدارس  ها فراهم نیست. حال  برای بچه   چون صندلی و میز مناسب اولیه  

. در حالی که به نظرم رسیدگی و دادن امکانات باید اول از همه به مدارس ابتدایی باشد. زیرا اینجا که وضعیت خوب یاشد، به  یابدمی

 رسد.«مراحل بعدی هم می

کاملا ًمجهز و ایمن    آموزشی و حتی ورزشی  یهافضا مدارس غیردولتی،مدارس مخصوصاً مناطق بالا شهر و  در برخی  »  :  3کدمعلم   

   «صرفاً یک چهاردیواری به عنوان ساختمان برای مدرسه در نظر گرفته شده است.مناطق  در برخی   لیووجود دارد؛ 

مدارس  »  :25کدمعلم   بیشتر  بروز  بی  ابتدایی در  جهت  ورزشی  امکانات  و  ورزشی  سالن  نبود  مثل  مواردی  در  آموزشی  عدالتی 

ها  های درس با ظرفیت بالا، مجهز نبودن بعضی از کلاس آموزان، کافی نبودن امکانات آزمایشگاهی، تشکیل کلاسهای دانشاستعداد

....... وجود  ز فضای سبز و وسایل تفریحی در حیاط مدرسه وعدم برخورداری ا،  هابه دیتا و سایت رایانه، وضعیت نامطلوب کتابخانه

 های زیادی به وجود آورده است.« دارد که عملاً تبعیض

 بندی و تخصیص معلمانتقسیم -2
بندی و نحوه سازماندهی و  آموزشی از دیدگاه معلمان مورد تحقیق مقوله تقسیم  ی و نابرابریعدالتزمینه دیگر بی  علاوه بر مورد فوق، 

تخصیص معلمان بین مدارس و مناطق آموزشی مختلف است که طی آن میان مدارس شهری و روستایی و نیز برخوردار و نابرخوردار 

سازماندهی و تقسیم معلمان عمدتاً معلمان بهتر به مدارس شهری و    درهایی قابل مشاهده و ادراك است. به عبارت دیگر،  تبعیض

ارس روستایی و نابرخوردار که در واقع همان مدارس دولتی هستند، غالباً پذیرای معلمانی هستند  مد  ولی یابد،  برخوردار اختصاص می

را تشدید    این مدارسآموزان  که از سابقه و تجربه کاری چندانی برخوردار نیستند و طبعاً همین امر محرومیت و ضعف درسی دانش

 .  کند می

مدارس مختلف اختلاف زیادی مابین مدارس خوب و برخوردار با بقیه   برایمعلمان باتجربه    اختصاص دادناز نظر  »  :11  کدمعلم    

شود  هایی سپرده میهای محروم و ضعیف به معلمها تدریس بچهخیلی وقت  توان عدالت آموزشی را دید. کمتر می  مدارس وجود دارد و

 ای ندارند.«که خیلی به کار تدریس علاقه و انگیزه

در مراکز شهر مشغول تدریس   موفقمثلاً اکثر معلمان    .خوردعدالتی آموزشی بیشتر از عدالت آموزشی به چشم میبی»  :13  کدمعلم  

 «  شوند.هستند و معلمان کم سابقه و بدون تجربه کاری به مناطق محروم و روستا فرستاده می

شوند و  ی فاقد تجربه در مدارس روستایی و محروم تقسیم میها ابتدا نیرو  است و   توزیع نیرو با توجه به امتیازبندی»  :17معلم کد

 .«دهند پس از کسب تجربه در مدارس برخوردارتر ادامه خدمت می
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 و متمرکز نامناسب گذاریسیاست -3

. از  است  نامناسب  یآموزش  یگذار استیس  ساختار متمرکز و   معضل،  یعدالت آموزشها و مشکلات  دیگر مرتبط با چالشمضمون  اماّ  

 زیو تجو  کسانی  ی نوع برنامه درس  کی  تیحاکمآموزان و تمرکز شدید و  های فردی دانشتوجهی به تفاوتدیدگاه برخی معلمان، بی

باعث تشدید و تعمیق تبعیض و نابرابری آموزشی در  (ی کشورمیو اقل  یفرهنگ ، یهای فردتفاوت رغمیآموزان )علهمه دانش یآن برا

ها و  اندازی مدارس مختلف با نامنامناسب از جمله تأسیس و راه   هایشود. همچنین، برخی سیاستگذاری نظام آموزش و پروش می

لت آموزشی را زیر سؤال  های متفاوت از امکانات و منابع موجود شده و عدامندیعناوین مختلف و رسمیت بخشیدن بدانها موجب بهره

 برد. می

دهید و باید در همه  های آنها می»وقتی شما یک برنامه واحد و مشترك را برای همه یادگیرندگان بدون توجه به تفاوت  :20معلم کد

که در  آموزان بر مبنای علایقشان جواب دهید، در حالی  شود. چون باید به دانشمدارس اجرا شود، بحث عدالت آموزشی تضعیف می

 شود و این ضد عدالت است.« ساختار متمرکز این بحث به صورت گروهی دیده می

آموزان مناطق خواهیم واقعاً عدالت آموزشی را اجرا کنیم، باید تمرکزش را برداریم و اجازه دهیم که دانش»ما اگر می  :12معلم کد 

 شود این قدر تمرکزی باشیم و بعد بخواهیم دارای عدالت هم بشویم.«  مختلف مطابق وضعیت خودشان آموزش ببینند. نمی

»تنوع مدارس مثل غیرانتفاعی، سمپاد)تیزهوشان(، غیردولتی، هیأت امنایی، نمونه مردمی و...... باعث تبعیض شده که    :14معلم کد 

یر است. عدالت در معنای واقعی تحقق نیافته و در  اصولاً با اهداف انقلاب اسلامی که یکی از آنها برقراری عدالت بین مردم بود، مغا 

 آموزش، همین مدارس متفاوت مسئله اصلی عدالت است.«

 شودمی   آموزان مدارسدانش  یبندباعث طبقه سیاست غلطی است که هنوز وجود دارد و  وع  مدارس خاص و متنّ  جادیا»  :25معلم کد

  یهای کمک درسمدارس در آموزش به جهت استفاده از کتاب  ن یا  دارد. خود را به همراه    خاص  ی های طبقاتو نگرش  ها تیو ذهن

 «.شوندیآنان انتخاب م  یمعلمان برا نیو بهتر هستند  یعاد سها متفاوت از مدارو کتابخانه هاشگاهیخاص، آزما

 آموزان غیربومی)اتباع افغانستان(تعداد زیاد دانش -4

آموزان اتباع افغانستان در  مشکلات عدالت آموزشی از نظر معلمان حضور تعداد زیادی از دانشدر نهایت آخرین مضمون مرتبط با  

که نتیجه عینی آن  کندمیآموزش و پرورش و مدارس ابتدایی تحمیل  اداراتبار سنگینی را بر باشد که در عمل مدارس ابتدایی می

سنگین   ایوظیفهآنها هم    بخشیو نظم  که حتی اداره  دایی مشاهده کردها و مدارس بسیار شلوغ و پر جمعیت ابتتوان در کلاسرا می

  فیزیکی بخش قابل توجهی از امکانات و منابع آموزشی )اعم از مالی،    شرایط  ایندر  رسان پژوهش،  از نظر منابع اطلاعفرساست.  و طاقت

از فرصت و منابع مذکور بسیار کاهش    بومی اگیران  مندی فردر نتیجه آن بهرهو    شودآموز میو انسانی( صرف این تعداد زیاد دانش

برای یادگیرندگان مناطق روستایی و مدارس دولتی موجب تنزل کیفیت خدمات آموزشی و عملکرد  منابع  ، این کاهش  به ویژهیابد.  می

 . کندعدالتی آموزشی را دو چندان میتحصیلی نامطلوب آنها شده و معضل بی

آموزان افغانستانی خیلی زیاد است و همین مسئله باعث مشکلات زیادی شده است. اگر  »در مدارس قم تعداد دانش  : 4معلم کد

ماند و کمبودهای  های بومی شهر که به هرحال ایرانی هستند، باقی میشد، امکانات بیشتری برای بچه حضور این تعداد بهتر کنترل می

 کرد.«موجود خیلی کاهش پیدا می

گویم که ظلم زیادی به آنها  کنم و می»من ذهنیت مثبتی به اتباع افغانستان دارم و حق و حقوقشان را کاملاً تأئید می : 24کدمعلم  

آموزان ایرانی کمتر از  شده است. ولی خب چراغی که به خانه رواست، به مسجد حرام است! حضور این اتباع باعث شده که دانش

دار خوردار شوند. باید فکر اساسی کرد که هم آنها درس بخوانند و هم بچه ایرانی آموزش کیفیت فرصت آموزشی و امکانات لازم بر 

 ببیند.«
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بودجه زیادی   آموزان اتباع افغانستان هستند.در مدرسه ای که بنده مشغول خدمت در آن هستم، تقریبا نصف دانش: »26معلم کد

آموزان ایرانی و بومی است. وزارت آموزش و پرورش همیشه کمبود بودجه دانششود. حال آنکه حق  خرج مسائل آموزشی این عده می

 و امکانات دارد و باید برای این قضیه فکر اساسی کند.«

های حاصل از تحقیق که در فوق مورد اشاره و تبیین قرار گرفت می توان خلاصه و یا الگوی  به هر حال، با عنایت به اطلاعات و یافته

 نمایش داد.    1هش را به صورت شکل مفهومی این پژو

 
 

 وضعیت عدالت آموزشی دوره ابتدایی   - 1شکل

 

 

 گیری بحث و نتیجه

آسیب  و  حوزه بررسی  در  پرورش  و  آموزش  نظام  زمینه شناسی مشکلات  گوناگون  و  های  آنها  بهتر  درك  و  فهم  برای  را  لازم  های 

به  بکارگیری مجموعه معطوف  اصلاحی  راهکارهای  از  و  ای  کارآمدی  ارتقای سطح  و  کرده  فراهم  موجود  معضلات  یا حل  کاهش 

سازد. بدیهی است اگر این بررسی از نگاه و منظر  اثربخشی مدارس و مراکز آموزشی را در انجام کارکردهای مورد انتظار ممکن می

های درس و مدارس درگیر هستند،  ر کلاسها و واقعیات اجرایی نظام آموزشی دمعلمان و آموزگارانی باشد که خود از نزدیک با چالش

 تواند ارزش و جایگاه بیشتری داشته باشد.می

وضعیت عدالت آموزشی

بسترهای سلبی

تأمین و توزیع ناعادلانه امکانات و منابع 
آموزشی 

نحوه تقسیم بندی و تخصیص 
معلمان

سیاستگذاری آموزشی نامناسب و 
متمرکز

تعداد زیاد فراگیران 
(افغانستانی)اتباع

بسترهای ایجابی

مدارس دولتی و پوشش رایگان و 
همگانی آموزش ابتدایی

انسانی و )امکانات و منابع آموزشی
(غیرانسانی

مه کتب درسی یکسان و در دسترس ه
فراگیران
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های هر ساختار آموزشی است تا از طریق آن فرصت دستیابی فراگیران ها و اولویتمقوله عدالت آموزشی و تربیتی از جمله  دغدغه

توان گفت عدالت آموزشی و داشتن یک آموزش برابر و واقع، میالتعلیم را به حق آموزش کیفی و شایسته فراهم سازد. در  واجب 

اقدامات نظامگیری اصلی همه فرآیندهای اصلاحات، سیاستگذاری، برنامهعادلانه هدف و جهت خود  و  های آموزشی است  ریزی و 

عین حال، عدالت آموزشی نقش    در  (.13۹8،  هرندی و همکاران  )اسلامی  کند بسترهای مناسبی را برای عدالت اجتماعی نیز آماده می

،  ی و پورفاطمی ئمهمو  )مومنی  کند قابل توجّهی در افزایش اعتماد به نفس، آینده شغلی، پایگاه اقتصادی و اجتماعی شدن افراد  ایفا می

از منظر تجارب زیسته13۹7 و   (. با توجه به چنین جایگاهی بوده است که در این پژوهش تلاش شد تا موضوع عدالت آموزشی 

  کننده مطرح و مورد بررسی و واکاوی قرار بگیرد تا مشخّص شود که از دیدگاه معلمان مشارکت قم  اندیشیده معلمان مدارس ابتدایی

های مرتبط با وجود و نیز کمبود و یا فقدان عدالت آموزشی در مدارس  ها و شاخصزمینه  وضعیت عدالت آموزشی چگونه بوده و

 ابتدایی کدام است؟

ها و بسترهای وجود عدالت آموزشی در مدارس ابتدایی را مورد توجه قرار  پژوهشی مرتبط با سؤال اول تحقیق که زمینه  های یافته

امکانات و منابع    ابتدایی، ارائه  پوشش رایگان و همگانی آموزشنیز    و  وجود مدارس دولتی کننده  داد، نشان داد که معلمان مشارکتمی

اند  دانسته ییهانشانهها و شاخصرا   آموزانهمه دانش برای در دسترس  کتب درسی یکسان وو توزیع  (انسانی و غیرانسانی ) آموزشی

هایی از جمله روایت وجود دارد.    شهر قم  درجاتی از عدالت آموزشی در دوره ابتدایی  یاتوان حکم کرد که سطوح  که بر اساس آن می

مدرسه و کتاب درسی دارند و از نظر امکانات اولیه مدرسه    و   معلم  ،آموزانترین نقاط روستایی قم دانشحتی در دوردست: »اینکه

و یا    ( 1)معلم کد  .«برای شروع کلاس درس مثل تخته سیاه، گچ، میز، نیمکت، وسایل گرمایشی و سرمایشی مدارس تأمین هستند

حتی بلامانع بودن حضور اتباع در  و  تفاده تمام واجدین شرایط از آموزش  و امکان اس  آنها   ی بهوجود مدارس در تمام نقاط و دسترس»

آموزان در دورترین روستاها و فراهم کردن  حداکثری دانشتحصیلی  پوشش  ( و »2)معلم کد  آنها«  و استفاده از تمام امکانات  این مراکز

به نظر من آنچه به عنوان عدالت آموزشی مشهود است، آموزش رایگان    ( و نیز » 5)معلم کد  «التعلیمانامکانات تحصیل برای همه لازم

. تا حدی مناطق روستایی و محروم از یزات مانند کامپیوتر و دیتا و..و همگانی برای تمام اقشار جامعه است. در توزیع امکانات و تجه

های کیفی و نیز برخی  د که صرفنظر از جنبه نلت دارمجموعاً بر این واقعیت تجربه شده دلا  (13)معلم کد  .«شوندمیمند  ها بهرهآن 

 مدارس دولتی رسان پژوهش این نکته که هنوز  کمبودهای جدّی در تأمین و توزیع عادلانه امکانات مختلف، از دیدگاه منابع اطلاع

و   دارند  و همگانی از    التعلیمآموزان لازمدانشوجود  رایگان  و    آموزش  آن()علیرغم مشکلات  امکانات  بهره  کمبودهای  و  مند شده 

عدالت در    ی ازهایدهنده زمینه گیرد، نشانهای درسی تقریباً رایگان در اختیار آنها قرار میآموزشی اولیه و نیز کتابآموزشی و کمک

    نظام آموزش ابتدایی است.  

) از جمله سوم،  قانون اساسی ایران با استناد به برخی اصول مصّرح( 1400پژوهش مرندی و قربانی ) ، دری مذکورهاهمخوان با یافته

  ، اجباری و همگانی وظیفه دارد ابزار و وسایل تحصیل رایگاناصولاً  دولت    ام( این واقعیت مورد توجه و تأکید قرار گرفته کهنهم و سی

در اصل نوزدهم قانون اساسی نیز به عدم تبعیض میان اتباع کشور مضافاً،    .تا پایان دوره متوسطه فراهم سازد  شهروندانرا برای عموم  

( هم در تحقیق خود  13۹۹) زمانه و همکاران پیری. شده استمندی از آموزش تأکید مساوی در بهره حقوق  از به منظور برخورداری

ص دروندادهای آموزشی دانسته و آن را ناظر بر وجود و در دسترس بودن امکانات  های اصلی عدالت آموزشی را شاخیکی ازمؤلفه

استنباط کرد که دولت توانسته  توان  یداند. بر این اساس، ممندی از آموزش میفیزیکی، فضای مناسب، تجهیزات آموزشی و بهره

  وزشی انجام داده و ضروریات اصلی و اولیه مرتبط با است تا حدودی انتظارات و تکالیف قانونی و حقوقی خود را در زمینه عدالت آم

( نیز در پژوهش خود 138۹)  عکاشه و همکاران  بابادی،  به علاوه .  بینی و فراهم کند آموزش همگانی و اجباری دوره ابتدایی را پیش

دانند، زیرا همه شهروندان واجد  جامعه میهای تحصیلی برابر برای افراد  های اصلی عدالت اجتماعی را آماده کردن فرصتیکی از راه

( ایجاد  13۹8)  هرندی و همکاران  این حّق اساسی هستند که از یک آموزش عادلانه و شایسته استفاده کنند. در تحقیق اسلامی 

ود به عنوان های موجآموزان از همه ظرفیتمندی دانشبسترهای لازم برای گسترش توزیع عادلانه امکانات و منابع آموزشی و بهره
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نی  ا های پژوهش یمیکی از مضامین اصلی عدالت آموزشی در مدارس کشور مطرح و مورد تأکید قرار گرفته است. در بخشی از یافته

 ( نیز مدیریت عادلانه منابع آموزشی به عنوان یکی از عناصر مهم عدالت آموزشی معرفی شده است.  2017) و همکاران

های سلبی و یا تنگناهای عدالت آموزشی در مدارس ابتدایی را مورد  پژوهشی مرتبط با سؤال دوم که زمینه های یافته از سوی دیگر، 

نحوه تأمین و توزیع امکانات آموزشی و  معضلاتی همچون  آفرین شامل  اصلی مشکل  بسترهای  کهداد، بیانگر آن بود  توجه قرار می

تقسیم آموزشی،  و تخصیص معلمان، سیاستگذاکمک  متمرکزبندی  و  نامناسب  آموزشی  ری  دانش  نظام  زیاد  تعداد  اتباع و  آموزان 

است. معلمان  افغانستانی  دیدگاه  از  دیگر،  عبارت  مثلمشارکت  به  تنگناهایی  وجود  و    کننده  سازمانی)انسانی  منابع  توزیع  و  تهیه 

نظام آموزشی و نیز حضور متمرکز  تگذاری  سیاسبندی معلمان در مدارس و مناطق آموزشی مختلف شهر قم،  تقسیمغیرانسانی(، نحوه  

در این راستا،  شده است.    ابتدایی  توجهی از فراگیران افغانستانی در مدارس ابتدایی عملاً بسترساز نابرابری آموزشی در دورهتعداد قابل

نحوه  و ابتدایی از نظر  وجود تفاوت زیاد بین مدارس دولتی و غیردولتی، مرکز و پیرامون، شهری و روستایی و حتی مدارس متوسطه

آموزان ابتدایی  های زیادی برای نابرابری آموزشی بین دانشفضای آموزشی زمینه   امکانات،  ، نیروی انسانی،توزیع بودجه و اعتبارات

بازماندگی از تحصیل  حتی و تعداد زیادی از فراگیران آموزشی و تحصیلیضعف  هایی که در عمل منجر بهایجاد کرده است. نابرابری

است نامناسب و کلاس.  آنها شده  آموزشی  فضاهای  واقع،  امکانات لازم  در  و  بودجه  از  نابرخوردار  و  پرازدحام  و  درسی شلوغ  های 

شنویم در  بعضاً می»اینکه   لهجمهایی از  در این راستا، روایت  های غنی را برای آموزش همگانی کیفی فراهم کنند.توانند فرصتنمی

در حالی که در   ،شودهای مدرسه تخته وایت برد دارند و ماژیک برای کلاس از خود مدرسه تأمین میکل کلاسمدرسه ابتدایی  فلان  

مجهز ژکتور  وهای آن به پرکنند و یا یکی از مدارسِ یک منطقه، کل کلاسهنوز با تخته سیاه و گچ سر می  خیلی از مدارس قم

و اکثراً است  ب هم مشکل  رّاز لحاظ معلمان مج  .اندولی در یک مدرسه بزرگتر در همان منطقه فقط سه کلاس مجهز شده  ، اندشده

آموزان تعداد دانش» یا ( 7«)معلم کداند.جذب شده ،های غیرمرتبط که هیج ربطی به روانشناسی و آموزش ابتدایی ندارند هم با رشته

محدود    خیلیآورد. وسایل کمک آموزشی  های جهانی خیلی بیشتر است و این مسئله بازدهی را پایین میاردیک کلاس از استاند

آموزان بسیار است. آزمایشگاه مدارس به اندازه کافی غنی نیست. امکان مشاهده مطالب یاد گرفته شده در محیط بیرون برای دانش

نامتعادل امکانات و منابع، اختصاص معلمان خبره و توانمند برای مدارس در مناطق سطح بالا  توزیع  ( و یا »11معلم کد)  .«کم است

طبقه آن  دنبال  به  و  شهر  سطح  در  مختلف  مدارس  وجود  فرهنگی،  و  اقتصادی  نظر  دانشاز  بیبندی  باعث  شده  عدالتی  آموزان 

در مراکز شهر مشغول  قوی  اکثر معلمان با تجربه و  ت، چون  اسعدالتی آموزشی بیشتر از عدالت آموزشی  بییا »    (. 18«)معلم کد.است

یا »    (13)معلم کد  «شوند.فرستاده میای شهر  حاشیهتدریس هستند و معلمان کم سابقه و بدون تجربه کاری به مناطق محروم و  

اساس وضعیت خودش بتواند اقدام  گذارد که عدالت آموزشی اجرا شود. باید هر شهر بر  خود این وضعیت متمرکز نظام آموزشی نمی

اعمال می را  بالایی تشخیص خودشان  بر طرف شود. ولی طوری شده که مدیران  نیازهایش  تا  اطاعت کند  کنند و همه مجبوریم 

  آموزان ممالک دیگر مخصوصاً از کشور افغانستان خیلی زیاد است و این بودجه و امکانات و(. و نیز» در قم دانش20)معلم کد  کنیم.«

)معلم   برد.«شود. خود این مسئله به تنهایی کل عدالت را زیر سؤال میهای قمی بشود، در جای صرف میمعلمی که باید نصیب بچه

های وسایل  ( نشان داد که وضعیت عدالت آموزشی در مؤلفه 1400)  خوراسگانی و همکارانتحقیق قریشی  همسو با این نتایج، (.  24کد

فیز تجهیزات  و  آموزشی  پائینکمک  بررسی  مورد  مدارس  در  است.  یکی  بوده  میانگین  از  و  حسین  پژوهشهای  یافته تر  بر 

مربوط به تخصیص ناعادلانه  در استان سیستان و بلوچستان عدالتی آموزشی بیشترین تأثیر در بی بیانگر آن بود که  (1400همکاران)

کندگی درون استانی و کمترین تأثیر مربوط به کمبود نیروی بومی اعتبارات، کمبود امکانات در جغرافیای وسیع استان و وسعت و پرا

.  استگی مردم در سطح تصمیم ها  دم و قوم گرایانه بودن و چنددستقدرتمند وکارآمد در سطح تصمیم ها، مطالبه گرنبودن مر

آموزشی   های که امکانات و تجهیزات آموزشی مدارس قم در مقایسه با استاندارد  خود گزارش کردندپژوهش  در  (  13۹6)  واعظ  حسینی

فضادر   وضعیت  و  دارد  قرار  متوسط  در سطح  شاخصایران  با  مطابق  هم  اداری  و  خدماتی  بهداشتی،  استانداردهای    نیست.  های 

دارای عدم برابری در    کشور  های استان مرزی نسبت به مرکزکه شهر   ندنشان داد  در تحقیق خود(  13۹5)  و همکاران  آستانهدربان

بهره  توزیع نابرابری در شهر امکانات و  این  از تحصیل هستند و  استانمندی  پژوهش    تر است.های جنوبی کشور محسوس های  در 
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های  خوانند و یا خودشان را انسانلتی درس میافرادی که در مدارس دو  قرار گرفتهتأکید  این یافته مورد  (  13۹3آبادی و بنیاد )شاهزارع 

که  اند  در تحقیق خود گزارش کرده(  13۹3بخشی )فر و علینظم  کنند. دانند، بیشتر عدم عدالت آموزشی را احساس میموفقی نمی

خورداری از وسایل برسطح  و تفاوت محسوسی در    ههای آموزشی، یکسان و برابر نبودهای استان خوزستان به لحاظ داشتن معیار شهر 

نشان داد که هم  (  13۹3های پژوهش شیرکرمی و بختیارپور )یافته.  داردهای استان وجود  های آموزشی در بین شهر رفاهی و فضا

های آموزشی برابر برخوردار نیستند و بعضی مناطق  اعم از روستا یا شهر از فرصت  مختلف دهلران  مناطق  التعلیم  جمعیت واجب 

اسماعیل  اند.  رسمی و عمومی داشته   تبرای حضور در جریان تحصیلا  ی کم  بسیارجغرافیایی نسبت به سهم جمعیتی خود فرصت  

جان  ساله مناطق شهری استان آذربای  6-10که پوشش تحصیلی برای واجب التعلیمان    گزارش کردهخود  ق  ( در تحقی1386سرخ )

درصد در پایه اول    53ساله مناطق روستایی استان حدود    6درصد بوده است و از کل جمعیت    71درصد و در روستاها    81غربی  

   .اند نام کردهابتدایی ثبت

متولیان و  توان پیشنهاد کرد که به هر حال، با توجه به نتایج حاصل از این تحقیق و در راستای ایجاد و گسترش عدالت آموزشی می

تری در زمینه تأمین و تضمین برابری آموزشی در مناطق  تر و جدیریزی دقیقمسئولان رده بالای نظام آموزش و پرورش باید برنامه

ای از امکانات و منابع کیفی و غنی  تر توزیع عادلانه و منصفانه مجموعهو شهرهای مختلف کشور داشته و تهیه، تأمین و از آن مهم

کمک آموزشی را در دو بخش انسانی و غیرانسانی وجهه همّت خود کرده و از این طریق گام اساسی در زمینه برخورداری  آموزشی و 

مدارس ومراکز آموزشی از عدالت آموزشی و تربیتی بردارند. به بیان دیگر، با توجه به اهمیت موضوع عدالت و تصریح و تأکید قانون 

های برابر و کیفی آموزشی را در زمره تکالیف اصلی دولت دانسته است، ضرورت جدّی اد فرصتاساسی کشور که اصولاً برقراری ایج

های لازم برای عملی شدن و تحقق عدالت آموزشی به عنوان یک سیاست اصولی و مهمّ مورد توجه متولیان و  وجود دارد که زمینه

ای دقیق و هدفمند انجام پذیرد. بدیهی  های اجرایی آن به گونه ریزیسیاستگذاران کلان آموزش و پرورش کشور قرار گرفته و برنامه

تری مواجه های آموزشی و پرورشی فزایندهاست این امر در مورد آن دسته از مناطق و شهرهای کشور که با تنگناها و محرومیت

در مقایسه با سایر مناطق و شهرها  مندی آنها از منابع آموزشی مختلف  هستند، ضرورت بیشتری داشته و حتی لازم است میزان بهره

 بیشتر هم باشد)نابرابری مثبت(.  

تواند تا حد  دیده میروزی در مناطق محروم و استفاده از دبیران با سابقه و آموزشگسترش مدارس شبانههمچنین، در این راستا  

عدالت   به گسترش  بهزیادی  به  کند. همچنین  شایانی  محروم کمک  نقاط  تمامی  در  از مندرهآموزشی  مناطق  این  مدارس  سازی 

ساختن مشارکت اثربخش مردم، خلاقیت و نوآوری، استقرار نظام مدیریت اثربخش    تربیت، نهادینهوهای نوین در نظام تعلیمفناوری

رآمد  زدایی آموزشی در مناطق مختلف کشور، کاهش مشکلات معیشتی معلمان و استقرار و بسترسازی نظام کاو کارآمد، محرومیت

 (. 1400، )اعرابی شتمنابع، باید توجه جدی دا

های آموزشی را در  در عین حال، توجه به سیاست تمرکرزدایی نسبی و حسابشده در نظام آموزشی که امکان رصد و پیگیری نابرابری

واقعی و  میدانی  صورت  به  کشور  گوناگون  میمناطق  فراهم  اهمیت  تر  واجد  آموزشی  عدالت  اعمال  برای  باید  کند،  است.  فراوانی 

ها در سطح افراد و  ها و گوناگونیخاطرنشان کرد که اساساً عدالت آموزشی با سیاست و ساختار آموزشی متمرکز که به مقوله تفاوت

آموزان در نقاط مختلف کشور اجتماعات توجه نکرده و در صدد اعمال یک رویکرد واحد و سیاست یکسان برای عموم مدارس و دانش

های موجود در مناطق  تعارض جدی است. به عبارت دیگر، عدالت آموزشی مستلزم آن است که متناسب با منابع و محدودیت  است، در

گرا  توان در این زمینه نگاهی یکسانآموزشی مختلف کشور، نسبت به تأمین و تخصیص امکانات مورد نیاز هر منطقه اقدام کرد و نمی

 اعمال کرد. 

و مدارس    در مناطق  ی کهمدیران و معلمانآن دسته از  های مالی و اقتصادی برای  و انگیزه  ها، مشوّق هامحركافزایش  افزون بر این،  

تواند  کنند، میای متعهدانه عمل میای خود به گونههای حرفهبه ایفای مسئولیتپرجمعیت  های درس  و نابرخوردار و نیز کلاس  محروم

آموزشی داشته باشد و زمینه ارائه خدمات آموزشی و پرورشی بهتر را توسط آنان فراهم سازد.  نقش قابل توجهی در ایجاد عدالت  

تواند محرك بسیار مناسبی برای حضور مدیران و معلمان مجّرب و کارآزموده در مناطق محروم بوده و زمینه همچنین، این امر می
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های عدالت آموزشی  در نقاط و مناطق مذکور تیجه آن ارتقای شاخص بکارگیری خدمات آنان را در این مناطق فراهم سازد. امری که ن

 خواهد بود.  

گیری و جهتساز  خیّرین مدرسه  های مختلف نهادفعالیتتر  یافتهسازمانریزی و نیازسنجی دقیق در زمینه هدایت  از سوی دیگر، برنامه

کمبودها و تنگناهای گوناگون آنها نقش بسیار زیادی  آن به سمت ساخت و تجهیز مدارس در مناطق محروم کشور وبر طرف کردن  

تواند بخش قابل توجهی از کمبودهایی را که این مناطق دارد و عملاً میآموزشی  امکانات آموزشی و کمک  ها وظرفیت  افزایشدر  

 های آموزشی است را مرتفع کند. ساز نابرابریزمینه 
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