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 چکیده 

امروزه مفهوم عدالت آموزشي متحول شده و از عدالت در دسترسي به مدرسه به عدالت در كيفيت آموزشي 

ارتقا یافته است. متعاقباً نشانگرهای جدیدی برای عدالت آموزشي به فراخور تعریف جدید پيشنهاد شده است.  

ب مطالعه،  این  اندازهدر  تأثير رای  نشانگرهای  از  آموزشي  كيفيت  در  عدالت  وضعيت  تطبيقيِ  عوامل    گيری 

های  كار گرفته شده است. بدین منظور از دادهبه  انس یوار  کيتفکو    مضاعف  تيمحرومي،  دگيبركشی،  انه يشيپ 

ها  برای محاسبات استفاده شد و جایگاه ایران در هر یک از نشانگر  2016و پرلز    2019پایة چهارمِ مطالعات تيمز  

كشورهای  با  مقایسه  در  ایران  عملکرد  آموزشي  كيفيت  در  اینکه  با  داد  نشان  بررسي  نتایج  گردید.  بررسي 

بندی نظام آموزشي )نشانگرهای  نشانگرهای مرتبط با تنظيم  ولي این مطالعات مناسب نيست  كننده در  شركت

بافت   با  مرتبط  نشانگرهای  در  است.  بهتر  نشانگرها  سایر  به  نسبت  مضاعف(  محروميت  و  واریانس  تفکيک 

ایران در    های ملي( عدالت آموزشي درای و بركشيدگيخانوادگي و آموزشي )نشانگرهای تأثير عوامل پيشينه

طور زیادی به عملکرد مربوط شود. البته در نشانگرهایي كه بهمقایسه با سایر كشورها نسبتاً متوسط ارزیابي مي

 شود. المللي( عدالت آموزشي در ایران ضعيف ارزیابي ميهای بيناست )نشانگر بركشيدگي
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Abstract 

Today, the concept of equity in education has evolved and has been upgraded from equality in access to school to 

equity in educational quality. Subsequently, new indicators for educational equity have been proposed according 

the new definition. In this study, for the comparative measurement of the state of equity, the indicators of minimum 

standards, the effect of background factors, resilience, double-disadvantage and variance separation have been used. 

For this purpose, the data of the fourth graders of the TIMSS 2019 and PILRS 2016 were used for calculations and 

the position of Iran in each of the indicators was examined. The results showed that although Iran's performance in 

terms of educational quality is not good compared to the participating countries in these studies, it is better than 

other indicators in the indicators related to the educational system configuration (i.e., indicators of variance 

separation and double-disadvantage). In the indicators related to the family and educational context (i.e., indicators 

of the influence of background factors and national resilience), educational equity in Iran is evaluated relatively 

average compared to other countries. Of course, educational equity in Iran is evaluated as weak in indicators that 

are largely related to performance (i.e., indicators of the minimum standards and international resilience). 
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 مقدمه

اند. این رابطه آموزان در مدرسه نشان دادهاجتماعي را بر پيشرفت تحصيلي دانش-های متعددی تأثير وضعيت اقتصادیپژوهش

مندی از آموزشِ باكيفيت  برخوردار، از مزیت بيشتری در بهره  كمترآموزانِ برخوردارتر نسبت به همتایانِ دهد كه دانشنشان مي

از گردد.  زمينة خانوادگي آنان برميآموزان به پيشز یادگيری دانشبرخوردارند و بنابراین بخشي ا همين عامل ریشة بسياری 

ها دارد، موضوع عدالت  دهد. از آنجا كه آموزش و پرورش تأثير قابل توجهي بر سایر پدیدهعدالتي را شکل ميبي  مشکلاتِ پيدایش

 اجتماعي دارد.  وجود آوردن یا دامن زدن به عدالتآموزشي نقش زیادی در به

اهميت كاركرد نظام آموزشي از چند منظر قابل  د.  ایي در برقراری عدالت آموزشي دارسزبدون شک نظام آموزشي نقش به

سر رسيده « به1اندازه برای همه رویکرد دسترسيِ مساوی به منظور ایجاد فرصت آموزشيِ »تک زمان دیگر  آنکه : اولتبيين است

نقش مهم    آنکه  سازد. دوماست كه نيازهای آموزشيِ متفاوت را برآورده    فرصتياست، بلکه تمركز بر تغيير به سمت فراهم كردن  

كه  نيز صادق است  آموزان و آیندۀ زندگي آنان است. این امر حتي در شرایطي  نظام آموزشي شکستن ارتباط بين پيشينة دانش

كمي روی آن داشته یا اصلاً    ةي و ترک تحصيل ممکن است از عواملي تأثير پذیرند كه نظام آموزشي مداخلعملکرد پایين آموزش

آموزان به دليل  كه شکست دانش  این عقيده  آنکه  آموزان(. سوم)مثل فقر یا محل سکونت دانش  نداشته باشند ای روی آن  مداخله

این   با  است  است    عقيده قصور شخصي  مسئوليت شکست تحصيلي «خورندارس شکست ميمد»كه  جایگزین شده  و  دليل   .

شود ای به عنوان تدارک ناكارآمد و نامناسب آموزش از طرف مدرسه یا نظام آموزشي شناخته ميطور فزایندهآموزان به دانش

 (.2 ،2012[ OECD] )سازمان همکاری و توسعة اقتصادی

  د ی انتخاب سطح عدالت با  یبرا، نياز است كه تعریف خود را از آن تعيين نمایيم.  3برای بحث در مورد عدالت آموزشي

بهره  يدانست چه سطح تفسشوديم  ي شناخت  ي حداقل  ی، منداز  اساس  بر  چنانچه  اصل    ري.  از  اساس  30خود  صرفاً    ،ي قانون 

را ملاک قرار ده  يدسترس به آموزش  به نرخ ثبت  م،يداشتن  امی اكرده  تینام كفاتنها  عنوان    ن ی.  به  هم   ي«فقر آموزش»نگاه 

در بسياری از كشورهای دنيا هنوز همين هدف نيز محقق نشده است؛ چنانچه گزارش (.  1399  ان،يمیشناخته شده است )كر

های فقير  سال در مدرسه حضور ندارند كه از این بين بچه  17تا    6ميليون كودک و نوجوان بين سنين    263دهد حدود  نشان مي

  سازمان دبستان خود را تکميل نکنند )  ۀبيشتر احتمال دارد كه دور  برابربر بيشتر احتمال دارد كه به مدرسه نيایند و پنج  چهار برا

های زیادی در دستيابي كشورها به اهداف آموزش برای البته اميدواری (.  2017  ،4]یونسکو[  متحد  ملل  فرهنگي   و  علمي  آموزشي،

اند كه در  كننده در گزارش جهاني یادگيری و آموزش بيان كردهكشور شركت  126درصد از    60  كهطوری به ؛همه نيز وجود دارد

درصد بقيه نيز اطلاعاتي در رصد این   19اند.  كشور كاهش داشته  7درصد تغيير نداشته و    13اند، نام موفق بودهافزایش نرخ ثبت

  م، يقرار ده  اريرا مع  تيفيباك  چنانچه آموزشِحال،  با این(.  2019،  5مرِ یونسکو العیادگيری مادام  ة)مؤسس  اندارائه نکردهبهبود  

  تواند ينم  هاست، امروز  يبه عدالت آموزش  ياست كه نگاه اول كه نگاه حداقل  يهیتوجه است. بدآموزش مورد  تيفيعدالت در ك

   كند. جادیا يرقابت تیمز جامعه یبرا توانديآموزش است كه م تيفيباشد، بلکه عدالت در ك یگذاراستيو س یزیربرنامه یمبنا

گذارد. به گيری آن تأثير ميبراین، مفاهيم متعددی از عدالت در كيفيت آموزشي وجود دارد كه بر رویکرد و اندازهعلاوه

توان های آموزشي ناعادلانه است و بنابراین عدالت آموزشي را مييامدها در پ ، همة نابرابری6گرایانهنظر تساویعنوان مثال، از نقطه

سطح حداقلي    نيز  ها نظر قابليتچون انحراف استانداردِ پيشرفت تحصيلي سنجيد. از نقطهتنها از طریق نشانگرهای پراكندگي هم
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رسند،  آموزان كه به سطح پایة سواد ميدانشصورت درصدی از  تواند بهاكتسابات آموزشي موردتوجه است و بنابراین عدالت مي

ها، عدالت به عدم ارتباط اكتسابات یادگيری به متغيرهای  نظر برابری فرصتچنين، از نقطه(. هم2018،  7سنجيده شود )كارو 

ست كه تا جای توان هدف عدالت در آموزش و پرورش را اطمينان از این دانطور مشترک ميفرای كنترل افراد اشاره دارد. اما به

و  8شده و بر تأثيرات سوءِ مرتبط با شرایط شخصي و پيشينة خانوادگي غلبه شود )فيدل  ای و لازم كسب های پایهممکن مهارت

آموزان برای انتفاع  های باكيفيت برای همة دانشبه عنوان فراهم آوردن فرصت را  عدالت آموزشي  توان  لذا مي(.  2007،  همکاران

(. این  OECD  ،2018)  كردآموز تعریف  اجتماعي و زمينة خانوادگي دانش-توجه به جنسيت، وضعيت اقتصادیاز آموزش بدون  

آموزان و نه به معنای اميدواری برای رسيدن به نتيجة یکسان در همة دانشكه مفهوم آن تعریف را باید از دو بدفهمي پيراست؛ 

دانش همة  دیدن  شکل  یک  معنای  به  بلکهنه  است،  كاهش    آموزان  برای  شرایطي  ایجاد  معنای  تأثيرگذارِ  نقش  به  تنوع  هر 

اقتصادیمنبعث از وضعيت  پيشينه -شده  عوامل  یا سایر  دانشاجتماعي  عملکرد  بر  این   (.OECD  ،2018آموزان است )ای  در 

عدالت در آموزش و دانند، مفهوم  ها ارائة آموزش عمومي را وظيفة خود ميتعاریف لازم است توجه داشت از آنجایي كه دولت

ها،  پرورش با مفهوم عدالت در آموزش عالي متفاوت است. در حوزۀ آموزش عالي مواردی چون مسير جامع برای رسيدن به دانشگاه

 (.   2022، 9سلميهای مالي و غيرمالي و تأكيد بيشتر روی تکميل دوره مدّنظر است )درنظر گرفتن جنبه 

 شوند:  گيری عدالت در كيفيت آموزشي معرفي ميترین نشانگرهای اندازههای بعدی مهمدر بخش

اجتماعي شبيه به جنسيت، -در تعریف عدالت بيان شد كه شرایط شخصي یا اقتصادی  :10ای نشانگر تأثير عوامل پيشينه

آموزاني كه  به طور كلي در همة كشورها، دانش  شمار آیند. قوميت و پيشينة خانوادگي نباید مانعي برای موفقيت تحصيلي به

اجتماعي پایين  -آموزان با وضعيت اقتصادیاجتماعي بالاتری دارند، عملکرد تحصيلي بهتری نسبت به دانش-وضعيت اقتصادی

اعي  اجتم-آموزان، توسط وضعيت اقتصادیاند. ولي مشکل اینجا است كه در برخي كشورها عملکرد تحصيلي دانشرا نشان داده

طور كلي به ازای یک ، نتيجه گرفته شد با اینکه به2015برای مثال، در مطالعة پيزا  شود.  بيني ميبهتر از هر متغير دیگری پيش

، مقدار  )كمابيش معادل با یک سال تحصيلي آموزش(  شودنمرۀ علوم متفاوت مي  38اجتماعي،  -واحد تغيير در وضعيت اقتصادی

اجتماعي با  -یک واحد تغيير در وضعيت اقتصادیهم بيشتر است، برای مثال در جمهوری چک    شيب در برخي كشورها از این

كنگ، كوزوو، ماكائو )چين(،  تغيير در نمرۀ عملکرد برابر است و در نقطة مقابل، در كشورهایي همانند الجزایر، هنگنمره    50

 (.OECD ،2018) آیدوجود ميتغيير بهنمره   20مکزیک و تونس كمتر از 

این گروه دیده  تجمع دانش برای  از جمله مشکلاتي است كه  پایيني طيف عملکرد تحصيلي  آموزان محروم در بخش 

آموزان اروپایي در ریاضي ضعيف هستند  درصد از دانش  22  به طور كلي   نشان داد كه  2015شود. بررسي نتایج مطالعة پيزا  مي

 و همکاران   ،11ر بيشتر احتمال دارند كه در تحصيل خود ضعيف باشند )كيریاكيدس براب  37/2آموزان محروم  و در این جمع، دانش

آموزان محروم نسبت  ماندگي دانشتوان در یک سال عقبآموزان محروم و برخوردار را مي(. به زبان دیگر، تفاوت بين دانش2018

رسد  افتادگي هم ميعقب  هپای  3  بهحتي  نوبي  آموزان برخوردار توصيف كرد. این ميزان در كشوری مانند آفریقای جبه دانش

 (.  2018 و همکاران ،12)الکات

اندازه  پيشينه گيری  برای  عوامل  فرهنگي  تأثير  و  اقتصادی  سرمایة  عنصر  دو  دانش  هایمؤلفهای  پيشينة  آموزان اصلي 

آموزان و سرمایة فرهنگي  صيلي دانشروند. سرمایة اقتصادی ميزان حمایت ماليِ والدین برای دستيابي به موفقيت تحشمار ميبه

 
7 Caro 

8 Field 

9. Salmi 

10 Background effects 

11 Kyriakides 

12 Alcott 



را نشان ميانتقال مزیت اجتماعي خود  بازتوليد طبقة  برای  به فرزندان  والدین  طور  به(.  2019  و همکاران  ،13دهد )بروئر های 

د.  نگيرقرار ميها برای محاسبة نمرۀ ثروت یا فقر مورد توجه شاخصها تعداد نسبتاً كمي از گيری این سرمایهبرای اندازه معمول 

اندازه های مربوط به تحصيلات و شغل والدین،  اجتماعي با استفاده از داده-گيری وضعيت اقتصادیای تکي برای اندازهمعمولاً 

اجتماعي خانواده بر  -های مختلف رابطة بين وضعيت اقتصادیشود و سپس جنبهثروت خانواده و سایر موارد مربوطه ساخته مي

رابطة بين    15و قدرت  14كند: شيبرا ارائه مي  ود. این شيوۀ كار دو بخش اطلاعات شگيری ميآموزان اندازهشبازدۀ تحصيلي دان

آموز با  دهندۀ این است كه تا چه اندازه نمرات دانشآموزان. شيب نشاناجتماعي و پيشرفت تحصيلي دانش-وضعيت اقتصادی

شده در عملکرد تحصيلي  تببين  كند و قدرت درصد پراكندگيِدا مياجتماعي تغيير پي-یک واحد افزایش در وضعيت اقتصادی

شود. چنانچه بخش اعظم پراكندگي  هم شناخته مي  2Rاجتماعي آنان است كه به عنوان  -آموزان توسط وضعيت اقتصادیدانش

آموزان موفقيت دانششود كه بيشتر  آموزان مرتبط باشد، نتيجه گرفته مياجتماعي دانش-عملکرد تحصيلي به وضعيت اقتصادی

آموز نقش و كنترلي بر آن نداشته است و بخش كمي  در مدرسه مربوط به عوامل خانوادگي و سایر عواملي است كه خود دانش

 شود. در نتيجه عدالت آموزشي در چنين وضعيتي ضعيف ارزیابي مي ؛از موفقيت آنان به تلاش و استعداد آنان مربوط است

كردند، نشان دادن  آموزان محروم تأكيد ميگيری وضعيت دانشهایي كه بر اندازهعلاوۀ نشانگربه  :  16محروميت مضاعف 

بر دانش با تمركز  از نقطه نابرابری مدرسه  به ویژه  نيز  زیرا دانشآموزان محروم  آموزان محرومي كه در  نظر عدالت مهم است؛ 

تر اثرگذاری محروميت برای درک كامل(.  OECD  ،2018كنند، دچار محروميت مضاعف هستند ) مدارس محروم تحصيل مي

اجتماعي متوسط خانواده را درنظر بگيرید كه یکي در مدرسة برخوردار )كه -آموز فرضي با پيشينة اقتصادیمضاعف، دو دانش

دانش  اقتصادیبيشتر  وضعيت  مدرسه  دانش -آموزان  بيشتر  )كه  محروم  مدرسة  در  دیگری  و  دارند(  مناسبي  ان  آموزاجتماعي 

نمره بهتر از    32آموز اولي  دهد كه دانشاند. شواهد نشان مينام كردهاجتماعي نامناسبي دارند( ثبت-مدرسه وضعيت اقتصادی

(.  OECD  ،2012كند )نمره در برخي از كشورها تغيير مي  50كند و این تفاوت حتي تا  آموز دومي در خواندن عمل ميدانش

های  اجتماعي خانواده و محيط-ضعف در وضعيت اقتصادی  به دليلهای یادگيری كه  ری در فرصتآموزان به علاوۀ نابراباین دانش

اجتماعي هستند. در  -اند، مجبور به تحصيل در مدارسي با شرایط ضعيف اقتصادیناسازگار با یادگيری دست به گریبان بوده

ود. در این شرایط عدالت آموزشي در معرض خطر آموزان با این محروميت مضاعف بسيار پایين خواهد بنتيجه عملکرد دانش

 رو خواهد بود.جدی روبه

آموزان محروم در مدارس محروم حاضر هستند و این ميزان درصد از دانش  48دهد كه  نشان مي  2015نتایج بررسي پيزا  

ئد كه دارای حداقل جداسازی  تغيير معناداری نداشته است. در بين كشورها اسکاندیناوی نروژ، فنلاند و سو  2006نسبت به سال  

(.  OECD  ،2018كنند )آموزان محروم در مدارس محروم تحصيل ميدرصد از دانش  43بر اساس این نشانگر هستند، كمتر از  

اجتماعي  -افتد، تأثير اقتصادیآموزان اتفاق ميبر اساس شواهد مشخص شده است در كشورهایي كه جداسازی بيشتری بين دانش

 (.OECD ،2012ت )مدرسه بيشتر اس

زا برای یادگيری زمان با چندین عاملِ مشکلطور هماجتماعي به-آموزان محروم از لحاظ اقتصادیدانش  :17بركشيدگي 

تری داشته باشند؛ همانند اینکه اجتماعي ضعيف-های عاطفيشود كه احتمالاً بازدهزا باعث ميمواجه هستند. این عوامل مشکل

های تحصيلي هستند. این بافت نامطلوب باعث  ن در رویارویي با چالشاحساس كنند كه به مدرسه تعلق ندارند و فاقد اطمينا

شده است تا یکي از وجوه عدالت آموزشي با عنوان بركشيدگي تحصيلي معرفي شود. بركشيدگي تحصيلي اولين بار در مطالعة  
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پيشينة    نسبت بهری از عملکرد  اجتماعي برای رسيدن به سطوح بالات-آموزان محروم از لحاظ اقتصادیپيزا به عنوان ظرفيت دانش 

المللي، ملي و  بر اساس تعریف عملياتي بركشيدگي تحصيلي، سه بُعد بين  (.OECD  ،2018خانوادگي آنان معرفي شده است )

بركشيدگي  مهارت برای  را  اصلي  بينبرشمردههای  بُعد  در  دانشالمللياند.  حضور  ميزان  اقتصادی،  لحاظ  از  محروم  -آموزان 

المللي مدّنظر است. تعریف بركشيدگي در  كننده در مطالعة بينسطح چارک بالای عملکردِ همة كشورهای مشاركتاجتماعي در  

المللي را نشان ترین معيارهای بينآموزان محروم برای رسيدن به شایستگي تحصيلي حتي در رقابتياین شکل، ظرفيت دانش

آموز برای د ملي بركشيدگي نيز معرفي شده است كه به عنوان ظرفيت دانشدهد. در كنار این بُعد از بركشيدگي تحصيلي، بُعمي

آموزان محرومي كه در چارک بالای عملکردی كشور خود قرار شود. در این بُعد، دانشرسيدن به معيارهای ملي شناخته مي

آموزان  است كه نسبتي از دانش  های اصلي شوند. سومين بُعد بركشيدگي، مهارتگيرند، به عنوان بركشيدۀ ملي شناخته ميمي

،  OECDكند ) اند را بررسي ميها، رسيدهمحرومي كه به سطح معيني از شایستگي، نه تنها در یک درس بلکه در همة حوزه

2018 .) 

های مختلف اعم از  آموزان مدرسه به شکلایجاد همگنيِ تصنعي در دانش  : )تفکيک واریانس(  18ایردههمبستگي درون

عدالتي آموزشي مؤثر است. انتخاب  بندی مدارس، انتخاب رشته یا مهياسازی انتخاب مدارس توسط والدین بر گسترش بيطبقه 

كنندۀ همگني  ترین عوامل ایجادمکان جغرافيایي از جمله مهم   تعيين  یا  اجتماعي خانواده-مدرسه بر اساس وضعيت اقتصادی

اجتماعي بر عملکرد همخواني دارد. -ي بين مدارس و تأثير قدرتمند وضعيت اقتصادیهای اجتماع آموزان است كه با تفاوتدانش

این  بوئراز  تأثير ویژگي2019)  و همکارانش  رو،  زیرا  برابری است  از  ناهمگني مدرسه منبعي  بيان كردند كه  بر  (  های مدرسه 

زبان دیگری هم بكاهش ميرا  آموزان  عملکرد تحصيلي دانش به  یافته  این  تفاوتيان شده است: در نظامدهد.  های  هایي كه 

 و همکاران  شود )فيدل آموزان دیده ميتری در ریاضي و خواندن دانشاجتماعي زیادی بين مدارس وجود دارد، عملکرد ضعيف

، به  2001(. تفاوت زیاد بين مدارس با همگني زیاد درون مدارس متناظر است. بر همين اساس، هانوشک و همکارانش )2007

كاهش انحراف استاندارد در ميانگين پيشرفت   1/0( با بررسي مدارس تگزاس نتيجه گرفتند كه  2007،  و همکاران  قل از فيدلن

 شود.  آموزان منجر ميافزایش در پيشرفت تحصيلي دانش 02/0تحصيلي همتایان به تقریباً 

سازی، محيط از طریق همگنتواند  ميرسه  مد.  كندتأثيرات خود را اعمال ميسازی مدرسه  همگنهای متنوعي  به شيوه 

درسي، كيفيت معلم، رویکرد تربيتي یا منابع تدریس متمایز كنند. محيط یادگيری بهتر عاملي  برنامه  با بهبودتدریس خود را  

بازده ) برای  بود  بهتر خواهند  تأثير همگن(. همOECD  ،2018های تحصيلي  بر موفقيت دانشچنين،  از  آموزان  سازی مدرسه 

ها خواهد  (. در نهایت، تأثيرات به دليل والدین این بچهOECD  ،2012شود )خوبي اعمال ميآموزان نيز بهطریق همتایان دانش

تری برای مدرسة فرزندان خود دارند. والدیني كه وضع مالي بهتری دارند،  های خردمندانهكرده انتخاببود زیرا والدین تحصيل

و انتخاب مدرسه بهترین عامل برای سرعت بخشيدن به موفقيت  كنندهزینه ميت از انتخاب خود  منابع بيشتری در جهت حمای

 (.  2007، و همکاران هایي است كه در شروع زندگي از شرایط بهتری برای موفقيت برخوردار هستند )فيدلبچه 

در این حالت، وجود واریانس  تجزیة واریانس به دو بخش واریانس درون گروهي و برون گروهي است.    ، اساس این روش

نتایج  شود. عدالتي آموزشي تلقي ميیکدیگر و در نتيجه دلالتي بر بي ازتر عملکرد مدارس بين گروهيِ بالاتر نشانة تفاوت جدی

ای كه در آن حاضر هستند، وجود دارد. دهد كه در برخي كشورها ارتباط كمي بين عملکرد افراد و مدرسه ها نشان ميبررسي

كانادا، نيوزیلند، استراليا، اسپانيا، مکزیک و كشورهای اسکاندیناوی هستند. در    نة چنين كشورهایي لهستان، بریتانيا، آمریکا،نمو

چون آلمان، اتریش، ایتاليا، ژاپن و مجارستان قرار دارند كه تفاوت زیادی بين مدارس وجود دارد كه  كشورهایي هم ، نقطة مقابل

 (.  2007، و همکاران آموزان مربوط است )فيدلاجتماعي مدارس و دانش-ها به پيشينة اقتصادیتبخش زیادی از این تفاو
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  در   عدالت  گسترۀ  زمينة  در  جامعي   بررسي  كه  است  این  دارد  وجود  كشور  در  حاضر  حال  در  كه  اینقيصه   صورت،  هر  در

  مبنای  بر (  1391)  آتشک  پژوهش   چونهم  پذیرفتهصورت   های تلاش.  است  نپذیرفته  صورت  كشور  داخل   در  آموزشي  كيفيت

 و   سرمدی  و(  1389)  و همکاران  عکاشه  بابادی  مطالعة  چونهم  نيز  دیگر  شدۀ  احصاء  هایپژوهش  سایر  و  است  تحصيلي  پوشش

  .اندپرداخته   كشور  در  آن  گسترۀ  برآورد  به  كمتر  و   اندكرده  بررسي  را  آموزشي  عدالت  وجوه  از  برخي(  1395)  فردمعصومي

قابلعلاوه با وجود حجم  یافتهبراین،  از  مقياس بينتوجهي  اندازه  يالمللها در  بُعد كيفيت  در زمينة  گيری عدالت آموزشي در 

ای در بافت ایران مشاهده نشده است. عموم مطالعات داخل كشور ناظر به دسترسي به آموزش یا منابع و  آموزش نتایج گسترده

ای ناشي  (. هرچند ممکن است این نقص تااندازه1398  ، و همکاران  ؛ اسلامي هرندی1398كبری و همکاران،  امکانات هستند )ا

از جلب توجه كمتر این وجه از موضوع عدالت آموزشي برای پژوهشگران بوده باشد، ولي بخش مهم نقص پژوهش در این زمينه 

به داده نياز این گونه مطالعات  ابه دليل  اندازهندازههای دربرگيرندۀ  از عملکرد تحصيلي به همراه  از  گيری دقيق  های مناسب 

اجتماعي، نوع مدرسه و وضعيت معلم و مدیر مدرسة محل تحصيل است. به طور معمول،  -چون وضعيت اقتصادیپيشينه هم

های مهم  از زیربخشهایي برای پژوهشگران به راحتي ميسر نيست زیرا به نمونة معرف و مکفي در هر یک گردآوری چنين داده

گيری شده باشند. حتي  ای به خوبي اندازهجامعه نياز دارد كه هر یک از آنها هم در عملکرد تحصيلي و هم در متغيرهای پيشينه 

از پيشدر داده پذیر  امکان  امکان بررسي به راحتيچون امتحان نهایي و كنکور(  موجود دربارۀ عملکرد تحصيلي نيز )همهای 

های موجود معرف جامعه نيستند )خصوصاً در  شود، ثانياً دادهآموزان گردآوری نميای از دانشاولاً اطلاعات پيشينه   زیرانيست،  

كنند و بخش مهمي از جامعه كه اتفاقاً در موضوع ها شركت ميكنکور(، زیرا عموماً داوطلبان متقاضي ادامه تحصيل در این آزمون 

آموزان شوند. در نهایت اینکه سنجش از یادگيری دانشهایي حاضر نميدر چنين آزمون   عدالت آموزشي موضوع مناقشه هستند،

ها را پوشش دهد تا از بروز اثرات سقف و كف پرهيز كند )الکات و  ای از توانایيباید آنقدر گسترده تعریف شده باشد كه گستره

شود زیرا  چون كنکور یا حتي امتحانات نهایي حاصل نميسازی همهای سرنوشت(. این شرایط معمولاً در آزمون 2018همکاران،  

گيری عدالت رو، اندازهآید. از اینوجود ميشوند كه اثر كف به طور غيرواقعي دشوار ميگونه امتحانات در بعضي مواقع آنقدر بهاین

روندهای آموزش ریاضي و  المللي  نبيمطالعه  های  هایي همچون دادهتوان بر اساس دادها تنها ميدر كيفيت آموزشي در ایران ر

 صورت داد.  20 (پرلزالمللي پيشرفت سواد خواندن )مطالعة بينو   19 (تيمزعلوم )

 توان این مقاله را در پاسخ به پرسش پژوهشي زیر دانست:در نتيجه مي

با سایر كشورهای شركت • مقایسه  ایران در  آموزشي  عدالت  و  وضعيت  تيمز  مطالعات  عوامل كننده در  نشانگرهای    پرلز در 

 واریانس چگونه است؟ تفکيک و مضاعف  محروميت بركشيدگي،  ای،پيشينه 

 روش 

 گیری ابزارهای اندازه

از داده استفاده  با  ثانویه و  با روش تحليل  تيمز  این مطالعه  پرلز  (  2020و همکاران،    21)موليس  2019های مطالعة    2016و 

گيری استفاده  های دو دسته ابزار اندازه در پایة چهارم انجام شده است. برای تحليل نتایج از داده(  2017  همکاران،  و  موليس)

پرلز سنجش سواد خواندن و در مطالعة تيمز  شده است. دستة اول شامل آزمون پيشرفت تحصيلي است كه در مطالعة  های 

  175،  2019متن خواندن و در مطالعة تيمز    10سؤال در    175،  2016گيرد. در مطالعة پرلز  سنجش ریاضي و علوم را دربر مي

كاوی است های پيشينهارها شامل پرسشنامهگيری شده است. دستة دوم ابزدفترچه اندازه  14سؤال علوم در    175سؤال ریاضي و  
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آموزان، والدین، معلمان  كند. دانشآموزان را در بافت خانه، كلاس و مدرسه گردآوری ميكه اطلاعاتي دربارۀ نحوۀ یادگيری دانش

 كنند. های مخصوصي را تکميل ميو مدیران مدارس پرسشنامه

 کنندگانمشارکت

این دو مطالعه، نمونه از نمونههای معردر  استفاده  با  اول   22ی ادومرحلهایِ  ایِ خوشه گيری طبقهفي  انتخاب شدند. در مرحلة 

  بر   كشورها از  یک  ( انتخاب شدند. هر2016،  و همکاران 25)لاروشه  24و ضمني   23بندیِ صریحگيری، مدارس بر اساس طبقهنمونه 

در ایران طبقات مورد استفاده .  كردند  انتخاب  ضمني  یا  صریح  طبقات  عنوان  به  را  متغيرها  از  برخي  خود  كشور  هایویژگي  اساس

پسرانه و مختلط( و استان )شش    ،جنسيت مدرسه )دخترانه  ،بندی مدارس شامل نوع مدرسه )دولتي و غيردولتي(برای طبقه 

ها  دستة دیگر از استان  3به همراه    ، اصفهان و فارس  ،خوزستان  ،خراسان رضوی  ،های تهرانشهرستان  ،استان بزرگِ شهر تهران

هر مدرسه   چهارمهای  در مرحلة دوم و پس از تعيين هر یک از مدارسِ هدف، فهرست كلاسبندی( بودند.  شده از گروهحاصل

آموزان آن كلاس به عنوان تصادفي انتخاب شد و همه دانش  طوربهآن مدرسه یکي    چهارمهای  استخراج شد و از بين كلاس

براین، برای انتخاب مدارس در هر یک از مناطق، از روش تصادفيِ منظمِ احتمالات متناسب  علاوهاین مطالعه انتخاب شدند.    ةنمون

 استفاده گردید.   26با حجم 

از گردآوری و ثبت نحوۀ مشاركت دانش از نمونه آموزانِ هر مدرسه در مطالپس  گيری عه و همچنين به دليل استفاده 

وزنطبقه  از  مشکل  این  رفع  برای  شدند.  نامساوی  احتمالات  دارای  نمونه  اعضای  از  یک  هر  انتخاب  نمونهای،    27گيری های 

در مطالعة    آموز استفاده شد.دانش  گيریِهای این مطالعه از وزن نمونه ( استفاده شد. در تحليل2010،  و همکاران  28)روتوفسکي

مدرسه مشاركت   271آموز از  دانش  4385،  2016مدرسه و در مطالعة پرلز    224آموز پایة چهارم از  دانش  6010،  2019تيمز  

 داشتند. 

 نتایج 
به   2016و پرلز  2019در این بخش، وضعيت عدالت در كيفيت آموزشي ایران در مقایسه با سایر كشورها را در دو مطالعة تيمز 

 كنيم: گرها ارائه ميتفکيک نشان

 ارائه شده است. 1: نتایج بررسي این روش در نمودار اینشانگر تأثير عوامل پيشينه
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توان تأثير  با سایر كشورها مي هاند. در مقایسشدهدر این نمودار كشورها بر اساس ارتباط بين ریاضي و پيشينة خانوادگي مرتبط  

ای بر آموزان ایراني را متوسط دانست. در ایران تفاوت چنداني بين ميزان تأثير عوامل پيشينهای بر عملکرد دانشمتغير پيشينه 

 است. 25/0ميزان تأثير در خواندن نيز  و 33/0و بر علوم  34/0عملکرد ریاضي و علوم وجود ندارد؛ تأثير پيشينه بر ریاضي 

های اصلي  المللي، ملي به همراه مهارتدر محاسبة بركشيدگي در هر درس دو نشانگر بركشيدگيِ بين  :نشانگر بركشيدگي 

آموزان محرومي كه به سطح معيني از شایستگي،  های اصلي، نسبتي از دانشهمچنين، در بركشيدگي مهارتمحاسبه شده است.  

 دهد.  نتایج را نشان مي 2نمودار  .شده استاند بررسي نه تنها در یک درس بلکه در هر دو درس ریاضي و علوم رسيده



 

 بركشيدگي در ریاضي، علوم و خواندن    بررسي.  2  نمودار

درصد    25طوری كه  چندان بالا نيست به  تحصيليپایة عملکرد كلي  های اصلي همالمللي و مهارتدر ایران ميزان بركشيدگي بين

و    درصد در علوم  21المللي در ریاضي و  اجتماعي به چارک بالای عملکردی بين-آموزانِ چارک پایينِ وضعيت اقتصادیاز دانش

دانشدرصد در خواندن رسيده  5 از لحاظ بركشيدگي ملي )رسيدن  نيز اند.  آموزان محروم به چارک عملکردی درون كشور( 

ریاضي   ملي  بركشيدگي  كه  شد  علوم    22مشخص  خواندن    14درصد،  و  علاوه  13درصد  است.  از   22براین،  درصد  درصد 



اند. این نشانگر،  المللي رسيدههای اصلي( به چارک بالای بيندگي مهارتآموزان ایران در هر دو درس ریاضي و علوم )بركشيدانش

 كند.  بيني ميميزان احتمال تحرک اجتماعي در هر یک از موضوعات را در آینده پيش

اجتماعي  -آموزان در چارک پایين وضعيت اقتصادی: برای این بررسي ميزان تحصيل دانشنشانگر محروميت مضاعف

نتایج   3نمودار  آموزان آن در چارک پایين قرار داشتند، محاسبه شد.  اجتماعي دانش-انگين وضعيت اقتصادیدر مدارسي كه مي

 دهد. را نشان مي



 

 2019  تيمز  مطالعة  اساس  كشورها بر  محروميت مضاعف.  3نمودار  
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  60طوری كه  دارد؛ بهدر این نمودار مشخص است كه ایران هم در زمرۀ كشورهایي است كه بيشترین محروميت مضاعف را  

 كشور در این نشانگر بدتر از ایران هستند.  6كنند و تنها آموزان محروم در مدارس محروم تحصيل ميدرصد از دانش

بندی واریانس آخرین نشانگر مورد بررسي در مقایسه عدالت آموزشي در كشورها  بخش  ای:نشانگر همبستگي درون رده

آموزان خارج  آموزان درون هر مدرسه )و تفاوت با سایر دانشدهندۀ همگني بيشتر دانشنشان  بود. هر چه این نسبت بيشتر باشد

آموزان دال بر ناهمگني دانش  باشد تر  و هر چه نسبت مذكور كم  استعدالتي آموزشي  برای بي  شاهدیاز مدرسه( و در نتيجه  

گزیني در مدرسه قلمداد شده و  داخلة طبيعي برای یکدستای از عدم م ای و به عنوان نشانههای پيشينهمدرسه از لحاظ ویژگي

 دهد. نتایج این بررسي را نشان مي 4نمودار نشانگری برای عدالت آموزشي است. 



 
 2016و پرلز    2019  تيمز  كننده در مطالعاتافراز واریانس ریاضي، علوم و خواندن كشورهای شركت .  4  نمودار
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ایران جزو كشورهایي است كه تفاوت زیادی بين  افراز واریانس درس ریاضي مرتب شدهدر این نمودار كشورها بر اساس   اند. 

آموزان ایراني از واریانس خواندن دانش  353/0از واریانس علوم و    395/0از واریانس ریاضي،    381/0شود.  مدارس آن دیده مي

كشور در خواندن عدالت آموزشي    8كشور در علوم و    10كشور در ریاضي،    9گروهي است و از این لحاظ  ناشي از واریانس بين

 بدتری از ایران دارند.

 گیریو نتیجه  بحث
ملاكي كه بهترین مکمل برای كيفيت    ، بلکهصرف توجه به كيفيت آموزشي برای ملاحظة كاركرد نظام آموزشي كافي نيست

حال، مفهوم عدالت آموزشي از محاسبة نرخ دسترسي به مدرسه كه در بيش  رود، عدالت آموزشي است. با اینشمار ميآموزشي به

و امروزه به عدالت در كيفيت آموزشي ارتقا  متحول شدهشد، از دو دهه پيش به عنوان شاخص عدالت آموزشي درنظر گرفته مي 

بسته به آموزشي در سرتاسر مناطق كشور نيست و  های  دست پراكنده شدن خروجيیک  افته است. مفهوم اخير صرفاً به معنایی

  همانند آموزان  یادگيری با پيشينة دانشكم  مندی از حداقل یادگيری یا ارتباط  همچون بهرهمفاهيمي    های گستردۀ آنجنبه 

 تأثير گيری عدالت در كيفيت آموزشي نشانگرهای ، برای اندازهمطالعهدر این  گيرد.ميخانواده، مدرسة محل تحصيل و ... را دربر 

و پرلز    2019های مطالعات تيمز  كار گرفته شد. از دادهبه  انس یوار  کيتفکو    مضاعف   تيمحرومي،  دگيبركشی،  انهيشيعوامل پ 

 ها بررسي گردید. هر یک از نشانگرنيز برای محاسبات استفاده شد و جایگاه ایران در در پایة چهارم  2016

نتایج بررسي نشان داد با اینکه در نشانگرهای متعدد وضعيت متفاوتي برای ایران حاصل شده است، وضعيت ایران در  

اندازۀ كيفيت آموزشي بد نيستنشانگرهای عدالت آموزشي   بهبه  ایران در مقایسه با    طوری كه؛  در كيفيت آموزشي عملکرد 

شركت  مطالعات  كشورهای  این  در  نيست  چندان  كننده  نشانگرهایولي  مناسب  آموزشي  در  نظام  تنظيمبا  كه    عدالت  بندی 

با عملکرد  عدالت آموزشي كه  نشانگرهای    سایرآموزشي مربوط است )نشانگرهای تفکيک واریانس و محروميت مضاعف( نسبت به  

رابطة  نشانگرهایمرتبط با بافت خانوادگي و آموزشي ایران )در نشانگرهای   شود.ی در ایران دیده ميبهترمرتبط است، وضعيت 

  و   شودهای ملي( عدالت آموزشي در ایران در مقایسه با سایر كشورها نسبتاً متوسط ارزیابي ميای و بركشيدگيعوامل پيشينه

ي در ایران ضعيف المللي( عدالت آموزشبينهای  بركشيدگي  طور زیادی به عملکرد مربوط است )نشانگردر نشانگرهایي كه به

 شود. ارزیابي مي

دهندۀ توجه نشانشود، شاید  اینکه وضعيت عدالت آموزشي ایران در مقایسه با كيفيت آموزشي كمي بهتر ارزیابي مي

لة كيفيت آموزشي  رو بتوان مقواندركاران آموزشي ایران به مفهوم عدالت در مقایسه با كيفيت آموزشي است. از این بيشتر دست 

را مقولة مهجورتری در نظام آموزشي ایران دانست. البته اثبات این ادعا بسيار دشوار است ولي همين كه برپایي مدارس بسيار  

عجيب نيست ناشي از همين است كه عدالت آموزشي )حداقل در ایران  آموزی( در آموزش و پرورش  كوچک )یک یا دو دانش

توان استمرار توجه به عدالت در كيفيت  ای دارد. همين نگاه را مياندركاران آموزشي جایگاه ویژهمفهوم سنتي آن( برای دست

عدالت آموزش نسبت به كيفيت آموزشي انجاميده است. در همين راستا، نتایج مطالعة كبيری  شدنآموزشي دانست كه به بهتر  

، از آن سال به سمت 2011عدالتي تا سال  ت به سمت بي( نشان داده كه وضعيت عدالت آموزشي پس از یک دورۀ حرك1401)

بهبود عدالت تغيير مسير داده است. البته در مناسب بودن نسبي عدالت آموزشي نباید اغراق كرد؛ زیرا همچنان كه نشان داده  

تر  ز از ميانگين پایينكننده در مطالعة تيمز و پرلشد هنوز وضعيت عدالت آموزشي در ایران در مقایسه با كشورهای دیگرِ شركت

دانند، شاید بتوان با قياس  فقر در جامعه ميرا توزیع عادلانة    های این چنينيكه برخي وضعيتهمچنان  از نگاهي دیگر،است.  

كنوني   در كشور  شرایط  وضعيت  آموزشي«  كيفيت  عادلانة ضعف  نسبتاً  »توزیع  را  ایران  آموزشي  بهبود   .دانستجامعه  برای 

 شود: وزشي در آموزش و پرورش ایران چند اقدام پيشنهاد ميوضعيت عدالت آم

عدالتي در آموزش، همانند همة معضلات اجتماعي،  برای رفع مشکل بي  لزوم تدوین برنامه برای بهبود عدالت آموزشي:

شبرد به سمت  وجود برنامه و اقدام در جهت اجراسازی آن لازم است. بدون این دو، طبيعي است كه اتفاق مثبتي در زمينة پي

های رخ داده نيز اتفاقي و گذرا خواهد بود. در كنار لزوم داشتن طرح و برنامة مشخص عدالت آموزشي رخ نخواهد داد و بهبود 



های  واقدام مناسب، داشتن صبر و حوصله برای ملاحظة نتيجة كار نيز از ضروریات است زیرا عموماً تأثيرات فوری و زودگذر برنامه

العاده زیاد در كار با مدارس،  های فوق بر بودن ایجاد تغيير و مواجهه با پيچيدگيد توجه نيست بلکه به دليل زمانای مورمداخله

های بهبود عملکرد  ها، سه تا پنج سال زمان نياز است تا نتيجه برنامهبينيتر هستند. طبق برخي پيشها مهمتأثيرات پایدار برنامه

(. با این  2012، به نقل از سازمان همکاری و توسعة اقتصادی،  2010ود )آلادجم و همکاران،  آموزان مشاهده شتحصيلي دانش

های  طوری كه برخي از برنامهباورانه داشت؛ بهقبول نگاه خوش هایي با ظاهر نسبتاً قابلای ولو برنامهحال، نباید به اجرای هر برنامه

در    30انتهاو حركت تا به  29هایي شامل دو برنامة هداستارت. نمونة چنين برنامهاندمدون نيز در رسيدن به اهداف خود ناكام مانده

دبستاني استوار شده بود ولي به شکست آموزان از طریق آموزش پيش های اولية دانشآمریکا است كه بر اساس جبران تفاوت

ایران(، نظام جایابي  2018و همکاران،    انجاميد )كيریاكيدس  نظام آموزشي كاملاً متمركز دارد )همانند  در قبرس كه  (. مثلاً 

كنند كه عمدتاً حول سابقة تدریس، نوع مدرسة محل  ه معلمان پس از تدریس حاصل ميمعلمان بر اساس امتيازاتي است ك

تر مجال بيشتری برای انتخاب مدارس  شود كه معلمان باتجربهتدریس و فاصلة مدرسه تا خانه است. این نظام امتيازی باعث مي

توان شوند. بنابراین، ميورافتاده و حاشية شهرها رانده به دليل امتيازات كمتر به مدارس د تجربه برخوردارتر داشته و معلمان كم

ها هم باید از انسجام  گستر داشته و خود برنامههای عدالتای عامل مهمي در برنامهنتيجه گرفت كه متغيرهای بافتي و زمينه

 .  های مهم و تأثيرگذار بر موفقيت برنامه برخوردار باشندلحاظ توجه به همة عاملقبولي بهقابل

های ابتدایي است.  تر و پایهسنریزی برای بهبود عدالت آموزشي باید مراقب بود كه اولویت اصلي با كودكان كمدر برنامه

رو، در بسياری از  آموزان متوسطه است. از این آموزان ابتدایي نسبت به دانش ها در دانشیابي، تأثير بيشتر برنامهدليل این اولویت 

های رایگانِ آموزش و مراقبت اولية كودكان برای همه كودكان یا حداقل برای همة كودكان  ة دنيا برنامهیافتكشورهای توسعه

طور مثال، در بلژیک همة كودكان دو و نيم ساله و در فرانسه همة كودكان سه ساله حق برخورداری  محروم طراحي شده است. به

های چهار و پنج ساله های آموزش و مراقبت اولية كودكان برای همة بچه مههای رایگان را دارند. در سوئد نيز كه برنا از آموزش 

(. ویژگي رایگان  2007،  و همکاران  های دوزبانة سه ساله تدارک دیده شده است )فيدل ای برای بچهروزهشود، برنامة نيمارائه مي

ها اقبال نشان داده  های برخوردار به این آموزش ادهها است زیرا در غير این صورت تنها خانوبودن یکي از عناصر مهم این برنامه

 شود.  تر ميعدالتي عميقشوند و بيها محروم كنار گذاشته ميو بچه

فعاليت اهداف  كردن  برنامهمشخص  انسجام  برای  آموزشي  عدالت  هدفهای  بهبودبخشي:  برنامههای  برای  های  نویسي 

سترسي به آموزش نيست زیرا مستلزم سنجش كيفيت تحصيلي است. البته  های دعدالت در كيفيت آموزشي به سادگي برنامه

توان برای هر منطقه یا مدرسه هدف مشخصي  هميشه لازم نيست یک هدف مشخص برای كل جامعه درنظر گرفته شود بلکه مي

بيشتر در معرض افت    توان برای قشر خاصي از جامعه كه احتمالاًرا بر اساس شرایط و وضعيت قبلي تعيين كرد. همچنين، مي

آموزان محروم از لحاظ اقتصادی، روستایي، عشایر، دو  توانند دانشتحصيلي قرار دارند، اهداف سالانه مشخص كرد. این اقشار مي

 زبانه و غيره باشند.  

باید    اهداف باید واجد چندین ویژگي باشند كه نتایج مناسبي را حاصل كنند. یکي اینکه تعداد محدودی از اهداف كميّ 

آن روی  یافتن  تمركز  باعث  اهداف  باشد. محدودیت  ميمشخص  تصریح ملاکها  و  و  شود  تأكيد  برای  مهم  ابراز  عددی  های 

ها  شود. ویژگي بعدی اهداف، تأكيد خاص بر عدالت آموزشي است. به عبارت دیگر، در هدفهمچنين پایش رسيدن به اهداف مي

ها با سایر اقشار برخوردارتر توجه شود. به عنوان  های این گروهعه یا به كاهش تفاوتهای خاص محروم جامباید به ارتقای گروه

آموزان محروم تا چه آموزان از ملاک خاصي مدّنظر نيست، بلکه این هم كه دانشمثال، صرف بالاتر بودن عملکرد تحصيلي دانش

د نيز جزو اهداف درنظر گرفته شود. قبل از سال تحصيلي  انآموزان برخوردارتر كمتر كردهاندازه فاصله خود را نسبت به دانش
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حصولِ رو به رشدی  هایي با مناطق یا مدارس و با درنظر گرفتن شرایط قبلي آنان لازم است اهداف قابلنامهضمن تدوین توافق

 برای هر یک از آنان توافق شود و آنان ملزم به رعایت آن اهداف باشند.  

گذاری كنندۀ عدالت آموزشي و برقراری امکان دسترسي عمومي به آن: سياستگيری يِ اندازههای اطلاعاتتقویت سامانه

تواند در خدمت  هنگام نميها و اطلاعاتِ معتبر و بهمؤثر نيازمند آگاهي از حوزۀ كاری است و هيچ آگاهي در عمل بهتر از داده

این قاعده مستثني نيست. به این صورت كه وقتي تعهد برای گذاری در حوزۀ عدالت آموزشي نيز از  گذار باشد. سياستسياست

آموزان از جمله افراد  آموزان وجود داشته باشد، بنابراین، باید اطلاعات مرتبط با كيفيت تحصيلي همة دانشموفقيت همة دانش

 طور منظم منتشر شود.  بههای اطلاعات  اجتماعي، انواع مدارس، هر دو جنسيت و غيره توسط سامانه-با انواع وضعيت اقتصادی

گری از آموزش های مرتبط با عدالت آموزشي باعث بالا رفتن حساسيت جامعه و ارتقاء ميزان مطالبه انتشار عمومي داده

های اطلاعاتي، چندین ویژگي موردتوجه باشد. اولين ویژگي این است  شود كه در طراحي سامانهو پرورش خواهد شد. توصيه مي

بُعد   های مؤثر، امکان ارائه اطلاعات در  طور همزمان موردتوجه باشند. ویژگيِ مفيد دیگر سامانهكيفيت و عدالت بهكه هر دو 

ها در سطوح كل كشور،  رسد انتشار منظم و ساليانة دادهچندین سطح است. در ساختار نظام آموزش و پرورش ایران، به نظر مي

ای از اطلاعات مرتبط با  تواند دامنههای هر یک از این سطوح ميين، دادهاستان، منطقه، مدرسه و معلم مناسب باشد. همچن

 تحصيل، زمان آموزش و غيره را نيز پوشش دهد.  آموزش و پرورش همچون غيبت، ترک

از ستاد تا مدارس: آموزش و  انتشار گزارش  های منظم و ادواری در زمينة وضعيت عدالت آموزشي در سطوح مختلف 

های مربوط به كيفيت آموزشي باشد. توليد و  های مرتبط با عدالت آموزشي در كنار گزارشبه انتشار گزارش  پرورش باید ملزم

هایي  ای برای بهبود عدالت آموزشي است. با انتشار منظمِ چنين گزارشهای مداخلهانتشار این گزارش محرک اصليِ طراحي برنامه

های  ها و انتشار گزارشحتي ميسر خواهد شد. موضوع استمرار در تدوین گزارشها و مداخلات به راامکان بررسي تأثير برنامه

پذیر  ای و مقایسة آنها با قبل امکانهای دورهمنظم ویژگي مهمي در این زمينه است زیرا بررسي تأثيرات فوری اقدامات در گزارش

علاوه همين  است.  رهگذر  از  نيز  اقدامات  تأثير  پایداری  دادن  نشان  گزارش گزارش براین،  در  بنابراین،  است.  ميسر  های  ها 

هایي  كنندۀ عدالت آموزشي باید ميزان تغييرات عدالت در سطوح مختلف نسبت به قبل مشخص شود. در این حالت، بخشمنعکس

ي باشند.  توانند مدرسه، منطقه یا استان خاصها مياند به روشني برجسته خواهند شد. این بخشكه در بهبود عدالت كامياب شده

 های آموزشي نيز لازم است. ها یا كارگاههایي، آموزش كاركنان از طریق دورهبرای توليد چنين گزارش 

ای  محروميت آموزشي ماهيتي چند بُعدی دارد، به این معنا كه ممکن است در برخي از متغيرها همچون جنسيت فاصله

ای دیده شود.  ملاحظههای قابلسه یا شهری/روستایي بودن تفاوتوجود نداشته باشد ولي در متغيرهای دیگر همچون نوع مدر

توانند  ها هم باید به این ویژگي عدالت آموزشي توجه شود و همة متغيرهای مهم بررسي شوند. این متغيرها ميدر تدوین گزارش

دو زبانگي و حداقل استاندارد    آموز،اجتماعي دانش-مواردی چون جنسيت، شهری یا روستایي بودن، نوع مدرسه، وضعيت اقتصادی

تواند بسته به بافت و شرایط محل تغيير كنند. به عنوان مثال، در  یادگيری باشند ولي محدود به این متغيرها نخواهند بود و مي

ي  شوندۀ عدالت آموزشتوانند به عنوان یکي از متغيرهای بررسيسواد ميسرپرست یا والدین بيآموزان تکها دانشبرخي محل

 مورد توجه باشند.  
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