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 چکیده 
  شده است.  یی انجامدوره ابتدا  یفطرت محور برا  یمطلوب برنامه درس  یالگو  طراحی و اعتباربخشیهدف    با پژوهشاین  

آماری شامل؛ کلیه اسناد بالادستی از جمله سند تحول بنیادی، برنامه درسی    جامعه .  است  سنتزپژوهی  نوعاز    روشبنابراین  

یی و مصاحبه با صاحب نظران و افراد خبره  دوره ابتدا  یفطرت محور برا  یبرنامه درس ملی و منابع و مقالات علمی مرتبط با  

ی متوالی تا رسیدن  ریگنمونهو به روش    رویکرد مبتنی بر هدف  نفر و با  12تعداد    که  محور  فطرت   درسی  در خصوص برنامه

 اعضای از تن 7 از متشکل که  کانونی کوچک  . جهت اعتباربخشی الگوی طراحی شده گروهانتخاب شدند  هادادهبه اشباع  
ها از روش    جهت تجزیه و تحلیل داده.  انتخاب شدندتوحیدی    گرای   کار در حوزه فطرت تجربه دارای  و  علمی باسابقه هیئت

باشد،   می  محوری و انتخابی   کدگذاری باز،سه مرحله   شود و شامل سیستماتیک که به استراوس و کوربین نسبت داده می

نتایج حاصل  استفاده شد.   برای مولفه  گردیداستخراج  پیشنهادی    شاخص   105و  مولفه  10بر اساس  این ترتیب که  به   .

  ، گروه10، مواد و منابع  9، نقش معلم  22، فعالیتهای یادگیری  13، محتوی و سازماندهی  12، اهداف  11منطق و چرایی  

در نهایت نتایج حاصل از اعتباربخشی نشان داد  شاخص استخراج شد.    9  سنجش و ارزشیابی و  4، زمان  8، مکان  7بندی  

دوره    یفطرت محور برا  یبرنامه درس. بنابراین الگوی تدوین شده  ز اعتبار خوبی برخوردار استکه الگوی طراحی شده ا

  آموزان در مواجهه با گستره فضاهای غیراخلاقی و مجازی و کمک به برنامه  دانشبه نیازهای فطری    جهت پاسخ  ییابتدا

  و اصلاح   ایرانی   -های جامعه اسلامی   متناسب با ویژگیدرسی    اندرکاران نظام آموزشی در جهت تدوین برنامه  ریزان و دست

 پیشنهاد می گردد.    درسی های برنامه

 

 یی  دوره ابتدا  و ی اعتباربخش ، یطراح، فطرت محور  ی، برنامه درس: کلیدواژه
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Abstract 
This study was conducted with the aim of designing and validating a desired Innate 

Disposition-Oriented curriculum model for the elementary school level. Accordingly, a 

qualitative research design based on synthesis methodology was employed. The statistical 

population included all upstream documents, such as the Fundamental Transformation 

Document, the National Curriculum, scientific resources and articles related to the Innate 

Disposition-Oriented curriculum for elementary education. In addition, interviews were 

conducted with 12 experts in this field, selected through purposive sampling and sequential 

method until data saturation was achieved. To validate the designed model, a focus group 

of 7 faculty members with academic experience in the domain of Innate Disposition-

Oriented education was chosen. The data analysis was conducted using the systematic 

grounded theory method of Strauss and Corbin, including open, axial, and selective coding. 

Based on the findings, 10 components and 105 proposed indicators were extracted. These 

include: 11 indicators for logic and rationale, 12 for objectives, 13 for content and structure, 

22 for learning activities, 9 for teacher’s role, 10 for materials and resources, 7 for 

grouping, 8 for location, 4 for time, and 9 for evaluation and assessment. The results of the 

validation process confirmed that the designed model enjoys strong validity. Consequently, 

the developed model serves to address the innate needs of students in confronting various 

immoral and virtual challenges, and offers a foundation for curriculum developers and 

educational practitioners to design a curriculum aligned with the cultural and religious 

characteristics of Iranian-Islamic society. 
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 مقدمه
  های  ویژگی به توجه با باید آموزشی نظام هر بنابراین. باشد می جامعه هر در مؤثر نهادهای از یکی تربیت و تعلیم نظام

  که   شود   می  نائل  هدف  این  به  صورتی  در و  نماید  ریزی  برنامه  کمال   به  رسیدن   برای  خود  اجتماعی-فرهنگی   سابقه   و   فردی

  اهداف،   و  غایات  تعیین  با  نیز  و  کند  ایجاد  جامعه  افراد  ذاتی  های  توانایی  کردن   بارور  برای  بستری  تربیت  و  تعلیم  نهاد

 .(1388  کاشانی،)  یابد  دست  مهم  این به …و متناسب  های شیوه و ها  روش  انتخاب مناسب، محتوای

  در  انحراف  هرگونه  که   ای  گونه  به  است؛   جنبه  ترین  اساسی  و  مهمترین  بشر،   زندگی  در  تربیت  و  تعلیم   دیگر،  سوی  از

  رشد   برای  مناسبی  قواعد  و  شده  بسیار  توجه  مهم   موضوع  این  به  اسلام  در.  شود  می   زندگی   امور  ةهم  در  انحراف  باعث  آن،

 .است شده  تعیین انسان

  یافت  توان  می   نکته  همین  در  نیز  را   بشر  خلقت  فلسفة.  است  الهی  مقرّب  انسان  پرورش  اسلامی،   تربیت  در  غایی  هدف

  این   به  علم   با.  برسد  مقصود   منزل   سر  به   و  یابد   کمال   صحیح،   تربیت  وسیلة   به  او   که  آفرید  این  برای  را   انسان   خداوند،   که

 .(1393 همکاران، و نژادسبحانی)  کند  می پیدا   خاصی جایگاه  و  اهمیت محوری فطرت   تربیت غایی، هدف

  انسان   به  متعال   خدای   که  است   ایتوشهره  برترین  و   سرمایه  ترین   اصلی   و   آدمی   ةویژ  آفرینش   و   خاص   خلقت   فطرت 

  و   الهی   رقیقة   که   جهت  آن  از  انسانی  فطرت .  است  فرموده  سفارش  آن  از   حراست   و  حفظ   به  را   او   همواره  و  نموده  موهَب

  مطرح رویکرد  عنوان به گرایفطرت  رویکرد   و گیری جهت است؛  برخوردار خاصی  اهمیت  و  حساسیت  از  است،  ربانی لطیفة

 .(1400 همکاران، و  نجفی)  است گردیده مطرح درسی برنامه مهم  اسناد  در

  فطرت.  است  نورزیده  تأکید   فطری   های   گرایش   و   فطرت  بر   اسلام  تربیتی  نظام   اندازة   به  تربیتی   نظام   هیچ  میان   این   در

  در . نیست هم تغییر قابل که سرشتی  است،  آفریده آن اساس بر را  انسان خداوند که  است انسانی  سرشت  همان تعبیری به

  میان   که  گفت  باید  و  است  شده  ابراز  فراوانی  حساسیت  دینی  تربیت  در  فطرت  کلیدی  نقش  به  نسبت  اسلام   تربیتی  نظام

 .(1388 رهنمائی،)  دارد وجود مستقیم  ارتباط فطرت،  و تربیت

 برای   اند؛  نموده  مطرح  را  مباحثی   فطرت  مقولة  دربارة  آنان  از  برخی  که  دهد  می  نشان  مسلمان  متفکران  آثار  بررسی

  آمده   میان  به   فطری  خداگرایی   و   خداشناسی   از  سخن  اسلامی،  فلسفة  تاریخ   در   بار   نخستین  برای  الصفا   اخوان   آرای  در   نمونه

  ،«فطری»   اصطلاحات  طرح  که  شود  می  آشکار  نکته  این  غرب،  در  فلسفی  اندیشة  تاریخ  به  گذرا  نگاهی  در  دیگر،  سوی  از.  است

 فلسفی،  مناقشات  و  مباحثات  برای  تمرکزی  نقطة  و  فلسفی  تأملات  برای  محور  عنوان  به  «ذاتی  حقایق  و  امور»  یا  «فطرت»

 .(1946/1380 ،1کاپلستون)  است  نوزایی دورة  یا رنسانس عصر از  بعد دورة به مربوط

  و تربیت هدف که  کند   می بیان ( 1395) بهشتی  جمله از  است؛  شده انجام تحقیقاتی گرافطرت  تربیت و تعلیم  حوزة در

  وجهی   دو   گرا فطرت  تربیت  که   اند نموده  بیان(  1393)  غفار  و  فر همتی  .است  فطرت   شکوفایی   جهت  در   محورفطرت  تعلیم 

  سوی   از  و  گیرد   قرار   توجه  مورد   انسان   فطریات   با   هماهنگ  و  تکوینی   هدایت  مکمل  عنوان  به  باید  تربیت  سو  یک  از  است؛

 .گردد پرهیز  شود، می  انسان فطری   ادراکات و ها گرایش بر حجاب  ایجاد  و خدشه  باعث که  سوء تربیت هرگونه از دیگر

  اصلاح   و  تغییر  در  حساس  و  کلیدی  نقش  و   شود  می   محسوب  آموزشی  نظام  قلب  درسی  برنامه  که  است  حالی  در  این

  اطلاق   پنهان و  آشکار   های  آموزش  محتوا،  فرایند،  غیررسمی،  و  رسمی   محتوای  به  درسی  برنامه.  کند  می   ایفا   آموزشی   نظام

  ها،  گرایش   و   کند   می  کسب  را  ها  مهارت   آورد،   می   دست   به  را   لازم   دانش  هدایت   تحت  فراگیر  آنها   ةوسیل  به  که   شود   می

 .(34. ص ،1402 ملکی،)  دهد  می تغییر خود  در  را  ها ارزش  و ها  قدرشناسی

 
1. Copleston 
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  اهداف   به   بخشیدن  تحقق  در   که   است  عناصری   و  عوامل   جمله   از   پرورش   و   آموزش  زمینة   در   نظریات   و   درسی  های  برنامه

  در :  است  بحث  مورد   و  مطرح  جایگاه  دو  در  امروزه  « درسی  برنامه»  مفهوم  (.1385  نوروززاده،)  دارد  بسزایی   نقش   آموزشی

 .دانشی واقعیت یک جایگاه  در  و آموزشی واقعیت یک  جایگاه

  درسی   برنامه که  است  مطرح بحث از  سطحی  آید، می میان به سخن   یادگیری و آموزش  عرصة  در   درسی  برنامه از  وقتی 

  نگریسته  درسی   برنامه  به  دستاوردی  نگاه  هم   و  فرآیندی   نگاه  هم  جایگاه،  این  در.  کندمی  مطرح  آموزشی  واقعیت  عنوان  به  را

  دیده   نیز   نام   در   تحولاتی   بلند  سابقة  این   در   است   ممکن   هرچند  است؛   بشر  حیات   در   طولانی  ایسابقه  دارای   البته   و   شودمی

 .شود

  و   است  علمی  ایحوزه   نمایانگر  که  شودمی  مطرح  دانشی  و  مطالعاتی  حوزه  یک   عنوان  به  درسی   برنامه  دیگر،  جایگاه  در

  به  را  رفتاری  علوم  مستندات  از  زیادی  بخش   است  توانسته  ویکم بیست  و   بیستم  قرن   طی   در  آن،  ظهور   کوتاه  سابقة  باوجود

 .(121. ص ،1397 همکاران،  و  واجارگاه فتحی)  دهد  اختصاص  خود

  یادگیرندگان   آن  طریق  از   که   غیررسمی   و   رسمی  جریان  و   محتوا  از   است   عبارت   درسی   برنامه  ، (2014)  1دال   نظر  بنابر

  گذاری ارزش  و   نگرش  یا  و  گیرندمی  فرا  را  هامهارت  یا  آورندمی  دست   به   را  فهم  و   درک   شیوه  و  معلومات   اساتید   نظارت   تحت

  یک  و  رسمی؛   و  شده طراحی  درسی   برنامه  یک  دارای  آموزشی  محیط   هر  وی   نظر  از .  دهندمی  تغییر   را   خود   ارزشی   نظام  یا

  و   درسی   موضوعات   مقاصد،   اهداف،  محتوا،  شده؛ طراحی  درسی   برنامه.  است  پنهان   و   غیررسمی   نشده، طراحی  درسی   برنامه

  گروهی  پویایی   و  هنجارها   شناختی، روان  تعاملات   پنهان   یا   نشدهطراحی  درسی   برنامه  و   گیرد می  بر  در   را  آموزش  دهی سازمان

  برنامه   که   است  این   بر  اعتقاد.  گیردمی  بر  در   را  آموزاندانش  و  معلمان   میان  موجود  علایق  و  هانگرش  احساسات،  ویژهبه  و

 . کندمی عمل نظام  این  قلب  ةمنزل به و است پرورش  و آموزش دهندةتشکیل عنصر  ترینمهم درسی 

برنامه درسی که در نظام   قسمت عمده  از  به عهده کارشناسان و    ای  آموزشی متمرکز کشور ما، تعریف و تنظیم آن 

 . (24 ، ص.1387پورظهیر،  تقی ) درسی استباشد طراحی برنامه  وزارت آموزش و پرورش می  متخصصان

  با (  102.  ص  ،1402)  واجارگاه  فتحی   .انددر ادبیات پژوهشی معرفی شده  مختلفی  الگوهای  درسی   برنامه  طراحی  برای

 ،(1962)  3تابا   الگوی  ،(1949)  2تایلر   گویال  جمله  از  است؛  کرده  اشاره  الگوها  این  از  شماری  به  مختلف،  منابع  به  استناد 

  به.  نیفانتی  و  اشتاینوین  الگوی  و(  6200)  6اکر   الگوی(  1980)  5کلاین   الکساندر،   و  سیلور  الگوی  ،(1984)  4الیوا  الگوی

  در  و  دارند  تأکید  درسی   ریزیبرنامه  در  خاص  رویکرد   یا  ایدئولوژی  دیدگاه،  چند  یا  یک   بر  الگوها  این  از   یک   هر  او،  گفته 

   (.121 ، ص.1402 ملکی، همچنین رجوع کنید به )د انداشته نقش حوزه این  نظری قلمرو توسعه

فطرتپژوهش با موضوع  ارتباط  اخیر در  نشان میهای  از  گرایی  عناصری مهم  این رویکرد در محتوای خود  دهد که 

خودراهبری،  تحول غیرخود،  و  خود  با  خلاقانه  تعامل  مستمر،  خودارزیابی  سازندگی،  نقد،  خلاقیت،  همچون  گرایی 

نشان    (1398کیخا و همکاران )نتایج پژوهش    (.1401ده،  زا)حسینگیرد  پذیری و پویایی را دربرمیگری، مسئولیتانتخاب

 .است هاهدف و هاارزش بر مبتنی  گرای فطرت نگاه در  یادگیری-داد که راهبردهای یاددهی

 
1. Doll 

2. Tyler 

3. Taba 

4. Oliva 

5. Saylor & Alexander, Francis Klein 

6. Akker 
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)شیروانی مقاله  (، 1403شیری  فطرتدر  رویکرد  »تبیین  عنوان  با  دلالتای  تعیین  و  توحیدی  در  گرایی  آن  های 

درسی،  گرایی توحیدی در برنامهدرسی ملی«، نشان داد که با داشتن رویکرد فطرتدرسی دوره ابتدایی بر اساس برنامهبرنامه 

به یا متربی(  نقش مربی  دارای فطرت و سرانسان )در  تربیت  نوع  عنوان مخاطب  از  این فطرت که هم  است.  الهی  شتی 

فعلیت و  قابلیت شکوفایی  اساس  شناختی و هم گرایشی است،  بر  فراموشی است.  و  نسیان  یافتن دارد و هم در معرض 

نمودن مستمر فطرت خداجوی بشر  گرایی، بیدار و فعالتوان گفت هدف کلی تربیت در رویکرد فطرتهای پژوهش مییافته

 .شودب الهی است؛ این تقرب با معرفت و عمل عبادت حاصل میو دستیابی به قر

شود؛  های خاص نمیها و مهارتگرایی، محتوای آموزشی محدود به جزئیات علمی و دانستههمچنین در رویکرد فطرت

ن و جهان  ساز فهمی عمیق و کلی از خلقت انساهای لازم زندگی، زمینهبلکه افزون بر پرداختن به جزئیات ضروری و آگاهی

  موقعیت  شناخت   فطری،   هایگرایش  ابراز  سازی زمینه  بر  ناظر  نیز   یادگیری–و مبدأ و مقصد وی است. راهبردهای یاددهی

  هایمحیط  با   یادگیرنده   فعال   و   هدفمند  خلاق،   تعامل   حاصل  یادگیری   رویکرد،   این   در .  است  آن   مداوم   اصلاح   و   یادگیرنده

تلف ارتباط با خود، خداوند، دیگران و سایر مخلوقات است و در نهایت، در  مخ  های جنبه  گرفتن  درنظر  با   یادگیری  متنوع

ای برای رشد مداوم و مستمر افراد از نظر شناختی، عاطفی، گرایشی و ارادی محسوب  گرایی، ارزشیابی زمینهرویکرد فطرت

بهرهمی شیوشود.  از  و  افر  انسانی  کرامت  حفظ  ضمن  آن،  سازیزمینه  و  خودارزیابی  ةگیری  فرد  موقعیت  درک  به  اد، 

 .کندخودشناسی وی کمک می

برنامه1400نجفی و همکاران ) الگوی  با عنوان »طراحی  محوری در دوره اول متوسطه«،  درسی فطرت(، در تحقیقی 

فطرت هویت  که  دادند  عینیتنشان  فرهنگ    الگوی   آن  برای  بخواهیم  اگر  است؛  انسان  وجود  در   اسلامی  ةیافتمحور، 

نوع بینشی )شناخت دایره هستی و پدیدآور، شناخت مقصد و سرانجام،  دبرنامه  رسی طراحی کنیم، اهدافش شامل سه 

سازمان تابع  محتوایش  و  است  کنشی  و  گرایشی  خویش(،  خویشتن  شناخت  زندگی،  راهبران  و  راه  دهی  شناخت 

خداوند در آفاق و منظومه هستی، دعوت به تأمل در خود،  های ربوبیت  باشد. »توجه دادن به نشانهتنیده/مارپیچی میدرهم

  مورد   یادگیری–های یاددهیتبیین، استدلال و احتجاج، استفهام، مشاهده، تمثیل، تذکر و عمل معلم« هم از جمله روش

 به   ویژه  نگاه  نوع  و   فطری  استلزامات  گرفتن  نظر  در   با   که  است  فرایندی   نیز  ارزشیابی  کلی  رویکرد .  هستند  الگو  در  تأکید

بهرههمت و زحمات دانش  نیت، از سه ضلع معلم، دانشآموز و همچنین  نارساییگیری  والدین،  و  را  آموز  احتمالی  های 

 .گیردمیکند و بیشتر در خدمت یادگیری قرار مشخص می

اشرفی )سلطانهمچنین  همکاران  و  برنامه1400احمدی  مطلوب  الگوی  »طراحی  عنوان  با  تحقیقی  در  درسی  (، 

  وجودی   ابعاد  ةنگر همدبستانی باید با رویکردی کلدبستانی«، نشان دادند که تربیت کودکان پیشمحور در دوره پیشفطرت

 .دهد  قرار توجه مورد را نوآموز

  و   تعلیم  بر  مبتنی  عملکردی– (، در تحقیقی با عنوان »رویکردی در نظریه ساختاری1395کوهدشت و مهدیان )نوروزی

شود و متربی تبدیل به  الله میگرا موجب پیمودن مسیر قرب الید که تعلیم و تربیت فطرتدادن  نشان   گرا«،فطرت  تربیت

 .گرددالله و مربی دارای نقش هادی ربانی میسالک سیر الی

درسی  هدرسی تربیت فطری در مدرسه«، نشان دادند که برنام(، در تحقیقی با عنوان »برنامه2020و همکاران )  1آرتور

درسی، الگویی مارپیچی  دهی محتوای برنامهگرا تأکید دارد و برای سازمانتربیت فطری در مدرسه بر مکتب تربیت فضیلت

 .اندپیشنهاد کرده

 
1. Arthur 
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طور عام و در برنامه درسی  محوری در عمل و اجرا در نظام تعلیم و تربیت بههای فطرتاین در حالی است که برنامه

محور  دهنده لزوم تدوین الگوی مطلوب برنامه درسی فطرتگویی در این خصوص، نشانابهامات و کلی  طور خاص، و وجود به

محور و طراحی برنامه درسی بهینه برای آن، علاوه بر پاسخ به نیازی  (. بنابراین، توجه به تربیت فطرت1388است )کاشانی،  

دانش و  جدید  غیراخلاقی  فضاهای  گستره  با  مواجهه  در  برنامه آموزان  به  کمک  و  دستمجازی،  و  نظام  ریزان  اندرکاران 

آموزان  ایرانی، به معلمان نیز برای تربیت دانش-های جامعه اسلامی آموزشی در جهت تدوین برنامه درسی متناسب با ویژگی

ی مفاهیم و  های پژوهش حاضر، به دلیل شناسایی و معرف نماید. یافتهمحور کمک شایانی میپایبند به اصول تربیت فطرت

گویی  محور برای دوره ابتدایی، تدوین برنامه درسی بهینه در این ارتباط در راستای پاسخالگوی مطلوب برنامه درسی فطرت

دانش واقعی  نیازهای  برنامهبه  اصلاح  برنامهآموزان در عصر جدید،  و طراحی  درسی  فطرتهای  بر  مبتنی  در  های  محور 

پاسخ جراستای  نیازهای  به  میگویی  درسی  امعه،  برنامه  اعتباربخشی  و  طراحی  بنابراین،  باشد.  راهگشا  و  مفید  تواند 

شود؛ چرا که  محور، گامی ارزشمند محسوب میهای فطرتمحور برای دوره ابتدایی، به منظور ارتقاء کیفیت آموزشفطرت

های آینده،  ح این برنامه درسی برای نسلریزی صحی محور در دوران ابتدایی به جهت پایهتأکید بر ترویج برنامه درسی فطرت

(، که یکی از الگوهای مهم در  2006محور، از الگوی اکر )مفید واقع خواهد شد. با هدف طراحی الگوی برنامه درسی فطرت

صورت  ریزی درسی به دلیل جامع و کامل بودن، پویایی و یکپارچگی بین عناصر و یک کل، که تمام اجزای آن بهحوزه برنامه 

( مدنظر قرار  2006کند، استفاده شد. بر این اساس، عناصر برنامه درسی برگرفته از مدل اکر )هماهنگ و منسجم عمل می

توسعه   و  برای طراحی  معروف است، یک چارچوب جامع  نیز  عنکبوتی«  به »تار  برنامه درسی »اکر«، که  الگوی  گرفت. 

دلیل وجودی( هر مؤلفه برنامه درسی تمرکز دارد. این الگو بر این  های درسی است که بر روی منطق و چرایی )یعنی  برنامه 

آموزان را برای یادگیری هدایت  طور مؤثر دانش باور است که برنامه درسی باید پاسخگوی ده پرسش کلیدی باشد تا بتواند به

 :(. بنابراین، پژوهش قصد دارد به سؤالات زیر پاسخ دهد121، ص. 1402فتحی واجارگاه، کند ) 

 است؟ چگونه ابتدایی  ی  دوره  برای محور فطرت   درسی برنامه مطلوب  الگوی: اول سوال

 معتبر است؟  ابتدایی  ی دوره  برای محور فطرت  درسی طراحی شده پیشنهادی برنامه آیا الگوی: دوم سوال

 

 روش شناسی

مرور   از یخاص شکل یسنتزپژوهاست.  و تحلیل مضمون    یسنتزپژوهش با استفاده ازچند روشی  با رویکرد کیفی    هشپژو

  ی سنتزپژوه از هدف.  هست زین ارتباط دهنده بلکه ست،ین ابانهیارز ای  دهندههی  آگا و یفیتوص فقط که است پژوهش

 که است یمطالعات منفرد ی ها گزارش ن یب یها اختلاف و  ها تنش  و روابط روشن ساختن  قیطر از دی جد دانش دیتول

 دست اول یپژوهش یها  ب گزارشیترک  و لیتحل مرور، هدفمند، انتخاب شامل روش، نیا اند.  نشده دهید نیا از شیپ

 لیتحل  را خود  پوشش تحت یها  پژوهش و  دارد مرتبط توجه ی ها هینظر به یسنتزپژوه معمولاً است. مشابه یموضوع  در

 1چالمز ) دکن یم تلاش  یآت پژوهش  ی  محور مسائل ییشناسا و  اتی ادب تناقضات در  حل یبرا ن یهمچن کند؛  ی م ی انتقاد

 سطح در را آن که تاحدی دارد؛ فردی های منحصربه  تفاوت پیشینه مرور سنتی  نگارش با سنتزپژوهی.  (2002  همکاران، و
 الگوی در که است این پیشینه  مرور سنتی الگوی با سنتزپژوهی تفاوت روش ترین  مهم  آورد.  درمی  مستقل  پژوهشی  روش
شده   نگارش موضوع با ها  پژوهش ارتباط به توجه با و خود انگاشت و سلیقه  براساس را ها  محقق پژوهش پیشینه، مرور سنتی 

 سنتزپژوهی  در اما ماند.  ناگفته می دیگر تحقیق انتخاب نکردن و تحقیقی بررسی و انتخاب دلیل طوری که به کند؛  می انتخاب

 
1 .Chalmers 
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 قابل نظامی از ها  ترکیب و ها  تلفیق و باشند مرئی انتخاب باید پارامترهای و روش که کند  می تأکید "مند   نظام مرور" مفهوم
 .باشد نقص بی  و دفاع قابل مرئی، خروجی این شدن فرایند متولد شیوه یعبارت دیگر، به کنند. پیروی دفاع

 تعدادی بازبینی، هر در .کردندبازبینی  و بررسی دقت به را ها آن مرتبط، های مقاله انتخاب به منظور انپژوهشگر بنابراین،
از این    شدند.  انتخاب   مورد   53بر این اساس  شوند.    نمی  سنتزپژوهی بررسی فرایند در ها  مقاله  این که شدند حذف ها  مقاله  از

های چاپ شده در حوزه فطرت محوری در بین  همچون مقالات و پژوهش  1مقاله بدلیل نداشتن معیار اصلی ورود   21تعداد  

داده  1402تا    1380های  سال که  تحقیقاتی  باشد؛  ؛  نکرده  پژوهش گزارش  اهداف  با  ارتباط  در  را  کافی  اطلاعات  و  ها 

ن نامه و یا کتاب  تحقیقاتی که فرایند بررسی تخصصی را زیر نظر داوران متخصص طی نکرده و به صورت مقاله کامل یا پایا

مورد با معیارهای این پژوهش همسان    32از طریق برخط و یا به طور کامل چاپ نشده باشند، حذف شدند و در نهایت  

  بودند و بقیه از تحلیل حذف شدند.
  قرار گرفت. بر اساس عناصر ده گانه یافته هایی که از روش سنتز پژوهی بدست آمد در قالب و ظرف الگوی اکر

های کیفی است. این روش، فرایندی برای تحلیل  مضمون، روشی برای شناخت، تحلیل و گزارش الگوهای موجود در داده  تحلیل

به پژوهشگران کمک و همچنین    کندهای پراکنده ومتنوع را به داده هایی غنی و تفصیلی تبدیل میهای متنی است و دادهداده

 ارائه  هاآن   تحلیل  برای  مندنظام  ساختاری  و  کرده  کشف  ها یا اسناد( رای )مانند مصاحبههای متنکند تا الگوهای معنادار در دادهمی

 دهند.  

با توجه به الگوی اکر از سوالات نیمه ساختار یافته در ارتباط با  صاحب نظران و خبرگان  ر از  نف  12با  در بخش مصاحبه  بنابراین  

بندی دانش آموزان، مواد و    زمان، فعالیت های یادگیری، منطق، نقش معلم، گروهویژگی های نظیر: هدف، محتوی، ارزشیابی، مکان،  

برای تحلیل یافته ،  ادامه یافت  ها دادهو تا رسیدن به اشباع    2ی متوالیریگنمونهانجام گرفت. انتخاب افراد برای مصاحبه به روش    منابع

 شد.   استفادهضمون م تحلیل ازهای حاصل 

گروه   در اقدامات نمونه و توضیح با  پیشنهاد شده همراه کدهای فهرست آخر، مرحله اعتباربخشی به الگوی طراحی شده درجهت  

که مستقل از افراد مصاحبه شده بودند،    علمی هیئت اعضای از  تن  7 از  متشکل  کانونی کوچک گروه منظور  این برای  شد. بحث کانونی

ها و بررسی پیشینه   مصاحبه  از  استخراج شده اقدامات دربرگیرنده نمونه و های  مقوله اعتباربخشی به مرحله، این هدف.  انتخاب شدند

راهبردها و کدها مطرح  محتوایی اعتبار  سنجش و اقدامات و جامعیت موضوعیت  در خصوص بحث  و منابع بود. همچنین، در این گروه

 گردید.  

 

 ها تضمین کیفیت یافته

و    7)گال   کنند می بیان 6تأیید  قابلیت  و 5اعتماد  قابلیت ،4پذیری انتقال ،3اعتبار  را اسنادی تحلیل در دقت معیارهای

تعیین   .(2006/1403همکاران،   پژوهش  اعتبار  جهت  این  بازبینی   کنندگان مشارکت بازبینی چون  راهبرد از در  و 

 در طول تجربیات اساتید و گفتار بازگرداندن بر علاوه کنندگانبازبینی مشارکت سنجش برای .شد استفاده نظرانصاحب

مورد   تأیید و اصلاًح در ایشان نظرات و گرفت قرار از متخصصان نفر سه اختیار در طبقات و کدها کامل متن مصاحبه،

 
1. inclusion criterion 

2. sequential sampling 

3. credit 

4. transferability 

5. trustworthiness 

6. verification capability 

7. Gall 
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داده   قرار اعضا از تن سه  اختیار در طبقات و کدها به همراه کامل متن  نیز پذیریانتقال بررسی برای .گرفت قرار استفاده

  .گردد ثبت دقت به هافعالیت کلیه تا تلاش گردید فرایند تأییدپذیری با ارتباط در . همچنینشد و آنها نیز تأیید نمودند

کنندگان ارائه و متن نظریه توسط آنها مطالعه و  کتهای پژوهش را برای مشاردر ایـن پـژوهش بـرای بررسی روایی، یافته

نقطه نظرات آنها اعمال شده است. در پایان، ایـن پـژوهش توسـط اسـاتید مـورد مطالعـه و بازبینی قرار گرفته و مواردی  

 جهت اصلاًح یا تغییر نظریه نهایی بیان شده است.

های نشان دادن پایایی، مطالعه حسابرسی فرآیند  اشاره دارد. یکی از راه های پژوهشافتهپایایی به گستره تکرارپذیری ی 

ها آن زمانی قابل حسابرسـی هسـتند کـه محقق دیگر بتواند مسیر تصمیم به کار رفته توسـط محقـق در  آن است. یافته

نشان را  پیگیـری کنـد و سـازگاری مطالعه  با روشنی و وضوح  را  . (2006/1403و همکاران،   گال)  دهد  طول مصاحبه 

های خام،  ها را از طریـق نشان دادن مسیر تصمیمات خود و همچنین قـرار دادن تمـامی دادهبنابراین محقق پایایی داده

حسابرسی  ها در اختیار اسـاتید راهنمـا و مشـاور و بـا  هـا، فرآینـد مطالعـه، اهداف اولیه و سوالتحلیل شده، کـدها، مقولـه

 .  ای تحقیـق مورد تأیید قرار گرفتهـ نظران درستی تمـام گـامدقیق صاحب
 

 ها یافته

 است؟  چگونه ابتدایی ی  دوره برای محور فطرت درسی  برنامه مطلوب الگوی: اول سوال

و مصاحبه با صاحب نظران و خبرگان استفاده شد. بدین  برای پاسخگویی به این سوال از تحلیل اسناد و منابع علمی  

شده که نتایج    استفاده  مضمون  تحلیل   از   ها  مصاحبه  و برای  مند  نظام   مرور  یا   سنتزپژوهی  روش  از   منابع  تحلیل   منظور برای 

 در ادامه آمده است. 

 
 اسناد و منابع علمی  کدگذاری حاصل از .1جدول 

 مفهوم ردیف
 استخراجی  کد منبع 

 مفهوم ردیف
 استخراجی  کد منبع 

 B10 51 ( 1380)  ررضاپو اسلامی  ی جامعه نیاز 1
متناسب تدریس فنون و ها  روش  با مختلف 

 ها محدودیت و امکانات
 B28 ( 1388ی )رهنمائ

2 
خلقت   ماهیت  به  توجه  با 

 انسان

 - (1395)  یبهشت   -( 1400)ملکی  
 ( 1399)  نمهدیا و کوهدشت نوروزی

B1-B17- B21 
52 

 B28 ( 1388ی )رهنمائ بهره گیری از تمثیل 

3 

گودین  - (1396)  نبناها عبودیت و    ی امیری 

(1396 ) 
-B5- B27 

53 

آمل مباحثه   ی جوادی 

ی  رهنمائ  -(1378)

(1388 ) 

B3-B28 

4 

  هویت   پیوسته  تعالی  و  تکوین

 خویش

و  پور  قاسم   ی نصراصفهان  دهاقانی 

  ل روشند   -( 1380)   یصمد   - (1391)

(1390 ) 

B9-B29- B23 

54 

آمل مبتنی بر تعامل یادگیری فعالیتهای   ی جوادی 

ی  رهنمائ  -(1378)

(1388 ) 

B3-B28 

5 
گودین  -( 1380)  یصمد  پذیری مسوولیت ی روحیه و   یامیری 

(1396 ) 

- B23 B27 
55 

 ( 1384)   یپریم خردورزی  مبتنی بر هایی روش
 -( 1388ی )رهنمائ

B4-B28 

6 
  و   کوهدشت  نوروزی  (1400)   ملکی متعال  خدای  شناخت

 ( 1395)  یبهشت -( 1399) نمهدیا

B1 - B17- B21 
56 

  استدلال   بر  مبتنی  یادگیری  فعالیتهای

 فهم  سطح  در

 -(1385)  یملک
 ( 1388ی )رهنمائ

B6-B28 

7 
 B3- B23 ( 1380)   یصمد   - (1378)   یجوادی آمل  رسیدن به کمال 

57 
 -(1380)  یصمد  یادآوری

 ( 1388ی )رهنمائ

B23-B28 

8 
 B5- B23 ( 1380)  یصمد   -(1396) نبناها انسانی  فطرت با  مطابق رشد 

58 
  به   بازگشت  بر  مبتنی  یادگیری  فعالیتهای

 طبیعت 

 B28 ( 1388ی )رهنمائ

9 
استعداد با  متناسب    و   رشد 

 توانایی

 -ملی درسی  برنامه - بنیادی  تحول  سند
 - (1399)  نمهدیا و کوهدشت نوروزی

B11 - B21 
59 

 -(1380)  ررضاپو تذکر 
 ( 1388ی )رهنمائ

B10-B28 

10 

  دانش   دقیق  و   عمیق  شناخت

 و  خود  فطرت  از  آموزان

  و   اطراف  دنیای  با  آن  ارتباط

 پیرامون  جهان

- (1378)  یآمل   جوادی-مصاحبه  

 ( 1380)  یصمد   -(1395)  یهشتب

B3- B17- B23 

60 

 B6 ( 1385)  یملک آموزی  عبرت
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11 

) وجودی  توجه به فلسفه   و   کوهدشت  نوروزی   -(1400ملکی 

گودین  -(1399)  نمهدیا و   یامیری 

(1396 ) 

B1-B21- B27 

61 

آمل الگو گیری    ی جوادی 

ی  رهنمائ  -(1378)

(1388 ) 

B3-B28 

12 

  و   کوهدشت  نوروزی  -( 1395)   یبهشت آرومش روح و روان

 - (1399) نمهدیا

B17- B21 

62 

 -(1385)  یملک محیط  اصلاح روش
)رهنمائ  -(1388ی 

و  گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-B28-

B30 

13 
اموز   دانش   به   کمک  و  کردن  آگاه

 خویش  جهت شناخت فطرت
 B3- B23 ( 1380)   یصمد   - (1378)   یجوادی آمل 

63 
 -(1380)  یصمد  روش مواجه سازی 

 ( 1388ی )رهنمائ

B23-B28 

14 

 - ملی درسی برنامه-  بنیادی تحول  سند  توحیدی  آشنایی با فطرت
 ( 1380)  یصمد 

B23 

64 

و   پور  قاسم تدریس  پذیر در روشهای انعطاف   دهاقانی 

  ینصراصفهان

  ر رضاپو  -(1391)

(1380 ) 

B9- B10 

15 

  و وحدانیت   یگانگی  اعتقاد به

 خدا 

  ی بهشت-(1387)  ی علو -( 1396)  نبناها

 نمهدیا  و  کوهدشت   نوروزی  -(1395)

(1399 

B5- B14- B17- B21- 

65 

آمل مشارکتی یادگیری   ی جوادی 

  ی صمد   -(1378)

(1380 ) 

B3- B23 

16 
 خالق  های  ویژگی  شناخت

 یکتا

 B11-B29 ( 1390)  لروشند   -( 1395)  یهاشم
66 

 -(1380)  یصمد  گروهی  کارهای  و  ها  کارگاه  بهره گیری از
 ( 1388ی )رهنمائ

B28- B23 

17 
  و   کوهدشت  نوروزی   -(1400)ملکی   آموزان دانش رشد معنوی

 ( 1399) نمهدیا

B1- B21 
67 

 B23 ( 1380)  یصمد  آفرینی   نقش یادگیری در بستر

18 

در   و  منعطف  اهداف  تدوین 

 راستای فطرت توحیدی 

 -B6 ( 1395) بهشتی -

68 

دانش کردن  امر    درگیر  در  آموزان 

 یادگیری 

همکاران و   نجفی 

  ی صمد   -(1400)

(1380 ) 

B20- B23 

19 

  نوروزی   -(1392)  (ره)  یخمین  امام جهت رشد و کمال اهداف در  

 ( 1399)  نمهدیا و کوهدشت

B2- B21 

69 

  - (1385)   یملک گفتگو و بحث

 همکاران  و  نجفی

(1400 ) 

B6- B20 

20 

به   رسیدن  جهت  اهداف 

ویژگی و  هایی    صفات 

بزرگی،   بخشندگی  همچون 

 بخشش و عدالت 

  ر غفا  و  فر  همتی   - (1378) یجوادی آمل 

 ( 1390)  لروشند  -( 1393)

B3-B18-29 

70 

 و  کوهدشت  نوروزی خطابه 

 - (1399)  نمهدیا
 ( 1388ی )رهنمائ

B21-B28 

21 

  مسیر   در  کردن  زندگی

 فطرت

گودین  -(1396)  نبناها و   یامیری 

(1396 ) 

B5-B27 

71 

  ر غفا  و  فر   همتی منابع از پیش تعیین نشده 

 و  نجفی  -(1393)

 ( 1400) همکاران

B18- B20 

22 

و   -(1393)  رغفا  و  فر  همتی طلبی  حقیقت امیری 

 ( 1396) یگودین

B18-B27 

72 

مناسب  منبع  یک  عنوان  به  الهی  کتب 

 طبیعت   گیری از ترین منبع بهره

آمل   ی جوادی 

  ابی   ابن  -(1378)

  عبدالحمید  الحدید،

  الله   هبه  بن

 ق( 1404)

B3-B26 

23 

 قابلیتهای  به   بخشیدن  فعلیت

 فطری دانش آموز 

 -ملی درسی  برنامه - بنیادی  تحول  سند
 ( 1396) یامیری و گودین

B27 

73 

 همکاران  و  نجفی مواد درسی و تربیتی متنوع 

ی  رهنمائ  -( 1400)

(1388 ) 

B28- B20 

24 

  - (1399)  نمهدیا  و  کوهدشت  نوروزی رسیدن به آرامش روحی 

 ( 1387) یعلو

B14- B21 

74 

ائمه به عنوان منبع    و  پیامبر  و  قران  کلام

 آموزشی 

  ر غفا  و  فر   همتی

و   -( 1393) امیری 

 ( 1396) یگودین

B18-B27 

25 

آمل رسیدن به سعادت    ی هاشم  -(1378)  یجوادی 

 ( 1393)  رغفا و فر همتی -( 1395)

B3- B11 - B18 

75 

 - ( 1385)  یملک اینترنتی  های بهره گیری از سایت
)رهنمائ  -(1388ی 

و  گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-B28-

B30 

26 

بر  محتوای  ویژگی  مبتنی 

 توحید

و  پور  قاسم   ی نصراصفهان  دهاقانی 

 ( 1396)  یامیری و گودین  -( 1391)

B9-B27 

76 

)رهنمائ الکترونیکی  هایبهره گیری از کتاب  -(1388ی 
و  گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B28-B30 

27 

آموزه  محتوای از   برگرفته 

 دینی  تعلیمات و قرانی های

گودین و    ل روشند   -( 1396)   یامیری 

(1390 ) 

B27-B29 

77 

  تناسب   به  مختلف  منابع  و  استفاده از مواد

 نیاز 

(  -(1400ملکی 
  ا نی  حداد  و  مرزوقی

(1396 ) 

B1-B25 

28 

ایدهبرنامه های محوری، 

بر   مبتنی  اساسی 

 ای ها، فرارشتهشایستگی

 یامیری و گودین  -(1378)  یجوادی آمل

(1396 ) 

B3-B27 

78 

  -(1384)  یپریم کوچک  بندیهای گروه بهره گیری از

 ( 1388)  یکاشان

B4- B24 

29 
یکپارچه و  علوم  تلفیق  نگری 

 وکاربرد آن در زندگی 

گودین  -( 1387)  یعلو و    ی امیری 

(1396 ) 

B14-B27 
79 

 و  کوهدشت  نوروزی انگیزه و تلاشگر گروههای با

 1399) نمهدیا

B21 
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30 

 B18 ( 1393) رغفا و فر¬همتی یتلفیقمحتوی 

80 

  ر غفا  و  فر   همتی و تعاملی  جومشارکتگروه 

  و میکائیل  - (1393)

(1394 ) 

B18- B22 

31 
 B5- B11 ( 1395)  یهاشم  -(1396) نبناها محتوی مبتنی بر برهان

81 
  در   مشابه  تجارب   با  گروههای  تشکیل

 زندگی 

  - ( 1385)  یملک
 ( 1394) ومیکائیل

B6- B22 

32 

 B18 ( 1393)  رغفا و فر همتی محوری خلقت

82 

یک  آموزان  دانش  بندی  گروه   جهت   مربی  با 

 تیم هدایت
آمل   ی جوادی 

  ی کاشان  -(1378)

(1388 ) 

B3- B24 

33 

  ر غفا  و  فر  همتی   - (1378) یجوادی آمل  ها ای چندرسانه

(1393 ) 

B3- B18 

83 

  ر غفا  و  فر   همتی ترین مکان طبیعت  مناسب

  و میکائیل  - (1393)

(1394 ) 

B18- B22 

34 

 B5-B29 ( 1390)  لروشند  -(1396) نبناها آموزشی  های فیلم

84 

  - (1384)   یپریم کلاس درس 

  ن همکار  و  شاملی 

(1393 ) -  
 ( 1388)  یکاشان

B4- B12- 
B24 

35 

و -( 1393)  رغفا  و   فر  همتی مشکل  به  محتوی ساده امیری 

 ( 1396) یگودین

B18-B27 

85 

  - (1384)   یپریم هر مکانی 

 همکاران  و  نجفی

(1400 ) 

B4- B20 

36 

ژرف  جهت  در    محتوی 

نگریستن به   عمیق  و   اندیشی

 جهان

گودین  -(1396)  نبناها و   یامیری 

(1396 ) 

B5-B27 

86 

گوتک   جلسه  محتوای تناسب مکان

(1988/1401)- 
 ( 1388)  یکاشان

B13- B24 

37 
 های  پادکست   و   ها  عکس

 آموزشی 

  و   فر  همتی   -( 1393)   ن همکار  و  شاملی 

 ( 1393) رغفا

B12- B18 
87 

 B22 ( 1394) ومیکائیل محدود نبودن به کلاس درس 

38 

متناسب باید  تدریس   روش 

 ها ارزش و ها باهدف

 B29 -( 1390)  لروشند

88 

آمل برنامه و خارج از مدرسه   فوق  های  برنامه   ی جوادی 

  و   نجفی  -(1378)

 ( 1400) همکاران

B3- B20 

39 

 B29 B22- ( 1390) ل روشند   -(1394) ومیکائیل گر تسهیل به عنوان  معلم

89 

 - (1384)   یپریم عدم محدودیت مکانی 
 - (1394)   ومیکائیل
 ( 1388)  یکاشان

B4- B24- 
B22 

40 

معلم انجام    به  کمک  نقش 

 منطقی استدلال 

 B22 ( 1394) ومیکائیل

90 

 - (1385)   یملک کردن  استدلال  ی از شیوه ارزشیابی
 - (1394)   ومیکائیل

و  گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-B30- 
B22 

41 

 B3 ( 1378) ی جوادی آمل مدار متنوع و شایستگی

91 

  ر غفا  و  فر   همتی توصیفی   گیری از ارزشیابی بهره

 و  نجفی  -(1393)

 ( 1400) همکاران

B18- B20 

42 

و   -( 1400)   همکاران  و   نجفی مربی و الگوی امین امیری 

 ( 1396) یگودین

B20-B27 

92 

 همکاران  و  نجفی محوری  ارزشیابی مبتنی بر تربیت

  و میکائیل  - (1400)

(1394 ) 

B20- B22 

43 

گودین  -(1396)  نبناها مدار موقعیت و   یامیری 

(1396 ) 

B5-B27 

93 

  جانبه  همه رشد  برای  شاخصی ارزشیابی

 گرا فطرت و

آمل   ی جوادی 

  ی پریم  - (1378)

گوتک    - (1384)

(1988/1401 ) 

B3-  B4- 
B13 

44 

فرصت و  خالق  تربیتی  های 

 آموزشی جذاب 

  ل روشند   -(1393)  رغفا  و  فر  همتی

(1390 ) 

B18-B29 

94 

ابزارهای از   گردآوری در  گوناگون  بهره گیری 

 اطلاعات
 ( 1388)   یکاشان

و  گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B30- B24 

45 
 -ملی درسی  برنامه - بنیادی  تحول  سند سازی برای دانش آموز  الگوی

 ( 1390)  لروشند

B29 
95 

دانش    رفتار  و   باورها  در  تغییر   طریق  از  ارزشیابی

 آموزان 
 - (1384)   یپریم

 ( 1394) ومیکائیل

B4- B22 

46 
  مناسب   شرایط  آوردن  فراهم

 جانبه  همه  رشد  برای

  و میکائیل  -(1393)  رغفا  و  فر  همتی

(1394 ) 

B18- B22 
96 

 -(1394)  ومیکائیل حضور  رسیدن به تقوای
 ( 1388ی )رهنمائ

B22-B28 

47 

  ل روشند   -( 1400)   همکاران  و   نجفی درسی  برنامه  جزء  معلم

(1390 ) 

B20-B29 

97 

پیامدهای به    برنامه   از  حاصل   توجه 

  میدان   در   توحیدی  گرای  فطرت   درسی

 عمل

 ( 1380)   یصمد 
 ( 1388)  یکاشان

B23-B24 

48 

  ل روشند   -( 1400)   همکاران  و   نجفی فعل و سازنده در برنامه   معلم

(1390 ) 

B20-B29 

98 

  ر غفا  و  فر   همتی محدود نبودن به زمان خاص 

  ل روشند  -( 1393)

(1390 ) 

B18- B29 

49 

آمل در هر زمانی    و میکائیل  -(1378)   یجوادی 

(1394 ) 

B3- B22 

99 

آمل العمر مادام یادگیری   ی جوادی 

  ل روشند   -(1378)

(1390 ) 

B3- B29 

 کد اولیه  99جمع   B27 ( 1396) یامیری و گودین در مناسبتهای مذهبی  50
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 کد اولیه حاصل شده است.  99نتایج کدگذاری حاصل از اسناد و منابع علمی آمده است بر اساس نتایج تعداد    1در جدول  

  7نفر زن و    5از این تعداد   نفر انتخاب شد.  12در بخش مصاحبه با صاحب نظران و خبرگان براساس اشباع نظری تعداد  

 2نفر؛ و بر اساس سن    3سال را    20سال و سابقه بالای    20-11نفر بین  8سال ،    10نفر زیر  1نفر مرد، به لحاظ سابقه کار

نفر    12را در بر می گیرند. از    3سال    51نفر و بالای    4سال    50-41سال،  40-36نفر بین    3سال،    35نفر پایین تر از  

علمی دانشگاه   نفر از اعضای هیئت  12ریزی درسی که هر    نفر برنامه  5تربیت،  نفر با رشته فلسفه تعلیم و    7مشارکت کننده  

 بودند.  فطرت محور و تجربه کاری یا سوابق علمی ویژه در حوزه برنامه درسی 

 
 ها کدگذاری حاصل از مصاحبه .2جدول 

 مفهوم ردیف
 استخراجی  کد

 مفهوم ردیف
 استخراجی  کد

 A8- A9 محدود نبودن به زمان خاص  A1 –A6-A11 25 اسلامی  ی جامعه نیاز 1

 A8- A2 ها  ارزش و ها باهدف روش تدریس باید متناسب A3-A5 26 عبودیت 2

 A9- A6 ها محدودیت و امکانات با مختلف متناسب تدریس فنون و ها روش A9 –A10 27 پذیری مسوولیت ی روحیه 3

 -A9 تمثیل بهره گیری از  A3 28 متعال  خدای  شناخت 4

5 
  و  خود   فطرت   از  آموزان  دانش   دقیق  و  عمیق   شناخت

 پیرامون جهان و اطراف دنیای با آن ارتباط

A2 
29 

 A3-A3- خردورزی  مبتنی بر هایی روش

 A10-A4 طبیعت   به  بازگشت بر مبتنی یادگیری فعالیتهای A12- 30 آرومش روح و روان 6

 A6- A1 آموزی  عبرت A11- A6 31 یکتا خالق  های ویژگی شناخت 7

 A11 استفاده از ایفای نقش A6- A6 32 تدوین اهداف منعطف و در راستای فطرت توحیدی  8

9 
هایی همچون   اهداف جهت رسیدن به صفات و ویژگی

 بخشندگی بزرگی، بخشش و عدالت 

A1 
33 

 A12 گروهی کارهای و ها کارگاه بهره گیری از

 A12 آفرینی   نقش یادگیری در بستر A7- A6 34 طلبی  حقیقت 10

 A3 آموزان در امر یادگیری  درگیر کردن دانش A4- A7- A1 35 رسیدن به آرامش روحی  11

 -A4 خطابه  A9-A2 36 توحید ویژگی مبتنی بر محتوای 12

 - A2-A8 متنوع مواد درسی و تربیتی  A3-A2-A7-A9 37 دینی  تعلیمات و قرانی های برگرفته از آموزه محتوای 13

14 
ایدهبرنامه شایستگیمحوری،  بر  مبتنی  اساسی  ها،  های 

 ایفرارشته

A3-A7 
38 

 A3 بسته آموزشی تعاملی و پویا

 A7 های روانشناسی  استفاده از یافته A14-A3 39 نگری علوم وکاربرد آن در زندگی تلفیق و یکپارچه 15

 A8- A1- A3- A4 طبیعت   تجربیات دربهره گیری از  A2- A10 40 محوری خلقت 16

 -A10- A1 انگیزه و تلاشگر گروههای با A5-A6 41 محوریبرنامه 17

 -A1- A7 A8 استفاده از گروههای هم شکل  A4 42 گرایی توحیدی  محتوی منطبق با اهداف فطرت 18

 - A9- A10- A11 تیمی بصورت   آموزان دانش  بندی گروه A12- A8 43 آموزشی  های پادکست و ها عکس 19

 A12 نمازخانه، آزمایشگاه و ....( )  یهای واقع استفاده از محیط A1- A11- A2 44 نوع سازماندهی متناسب با نوع محتوی تربیتی  20

 -A3- A4 محدود نبودن به کلاس درس  A6 45 گر تسهیل به عنوان  معلم 21

 A1 اطلاعات گردآوری در گوناگون  بهره گیری از ابزارهای A7 46 منطقی  انجام استدلال به  کمک نقش معلم 22

 A5- A1- A9-A2 آموز  دانش  موقعیت و شرایط متناسب با ارزشیابی A3- A2 47 در هر زمانی  23

24 
 A9 در مناسبتهای مذهبی 

48 
 میدان  در  توحیدی  گرای  فطرت  درسی  برنامه  از  حاصل  توجه به پیامدهای

 عمل

A2- 

 

 کد حاصل شده است.  48ها آمده است بر اساس نتایج تعداد  نتایج کدگذاری حاصل از مصاحبه 2در جدول 
 

 کدگذاری محوری

وظیفه محقق در این مرحله »دسته بندی و مقایسه« عناوین استخراج شده از داده های است. این کار مستلزم صرف  

آشکار نیست، در واقع محقق خود را، با انبوهی از داده های  وقت و حوصله بسیار است، چرا که در ابتدا بین آنها، چندان  

بیند که چندان به هم ربطی ندارند اما به زودی پیوندهای نامرئی هویدا خواهد شد. با مقایسه مفاهیم مختلف    خام روبرو می

  بندی   لب طبقه بندی مفاهیم مشابه در قا  توان زمینه های مشترک بیشتری را میان آنها کشف کرد که امکان طبقه   می 
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مفهوم بدست آمده که   185تعداد   "کدگذاری باز"های یکسان را فراهم خواهد ساخت. از اقدامات صورت گرفته در مرحله

. بنابراین کدهای حاصل از تحلیل اسناد و مصاحبه با رویکرد  بندی شوند  باید در این مرحله در قالب بسیار محدودتری دسته

. آنگاه برای هر دسته عنوان مناسبی برگزیده شود که در برگیرنده محتوای همه  یب شدنداستقرایی و اکتشافی با هم ترک 

انجام شود. نتایج این کدها در جدول زیر آمده    "کدگذاری محوری"مفاهیمی است که در یک گروه قرار دارند و در واقع  

 است.
 در کدگذاری محوری  ترکیب کدگزاری حاصل از مصاحبه ها و اسناد .3جدول 

 مفهوم ردیف

 کد منبع 

 استخراجی
 کدگذاری محوری 

 عناصر() 
 مفهوم ردیف

 کد منبع 

 استخراجی

کدگذاری  

 یمحور

 عناصر()

 اسلامی  ی جامعه نیاز 1
  ر رضاپو  -  مصاحبه

(1380 ) 
A1- B10 

 57 منطق
مختلف  تدریس فنون و  ها  روش

 ها  محدودیت و امکانات با متناسب
ی  رهنمائ -مصاحبه

(1388 ) 

A9-

B28 
فعالیتهای 

 یادگیری 

2 

با توجه به ماهیت خلقت  

 انسان

(   ی بهشت  -(1400ملکی 

  نوروزی  - (1395)

  نمهدیا  و   کوهدشت

(1399 ) 

B1-

B17- 
B21 

 منطق

58 

ی  رهنمائ -مصاحبه بهره گیری از تمثیل 

(1388 ) 

A9-

B28 
فعالیتهای 

 یادگیری 

3 

  نبناها  -مصاحبه عبودیت

و    -(1396) امیری 

 ( 1396) یگودین

A3-B5- 
B27 

 منطق

59 

آمل مباحثه   - (1378)  یجوادی 

 ( 1388ی )رهنمائ

B3-B28  فعالیتهای

 یادگیری 

4 

  مسوولیت   ی   روحیه

 پذیری

  یصمد   -مصاحبه

و    -( 1380) امیری 

 ( 1396) یگودین

A9- 
B23 
B27 

 منطق

60 

بر    یادگیری  فعالیتهای مبتنی 

 تعامل

آمل   - (1378)  یجوادی 

 ( 1388ی )رهنمائ

B3-B28  فعالیتهای

 یادگیری 

5 

 ( 1400)  ملکی   -مصاحبه متعال  خدای  شناخت
  و  کوهدشت  نوروزی

  ی بهشت-(1399)  نمهدیا

(1395 ) 

B1 -A3- 

B17- 
B21 

 منطق

61 

 ( 1384)  یپریم-مصاحبه خردورزی  مبتنی بر هایی روش
 -( 1388ی )رهنمائ

B4-

B28-

A3 

فعالیتهای 

 یادگیری 

6 
آمل  کمال رسیدن به    -(1378)  یجوادی 

 ( 1380)  یصمد 

B3- 
B23 

 منطق
62 

  بر   مبتنی  یادگیری  فعالیتهای

 فهم  سطح در  استدلال 

ی  رهنمائ   -(1385)   یملک

(1388 ) 

B6-B28  فعالیتهای

 یادگیری 

7 
  فطرت   با  مطابق  رشد 

 انسانی 

  یصمد   -(1396)  نبناها

(1380 ) 

B5- 
B23 

 منطق
63 

 -( 1380)  یصمد  یادآوری
 ( 1388ی )رهنمائ

B23-

B28 
فعالیتهای 

 یادگیری 

8 

  رشد متناسب با استعداد 

 توانایی و

-  بنیادی  تحول  سند 

 -ملی  درسی  برنامه
  و  کوهدشت  نوروزی

 - (1399) نمهدیا

D- C - 
B21 

 منطق

64 

  بر   مبتنی  یادگیری  فعالیتهای

 طبیعت   به  بازگشت

ی  رهنمائ   -مصاحبه

(1388 ) 

A10-

B28 
فعالیتهای 

 یادگیری 

9 

  دقیق   و  عمیق  شناخت

  فطرت   از   آموزان  دانش

 دنیای  با  آن  ارتباط  و  خود

 پیرامون  جهان و اطراف

  ی آمل  جوادی-مصاحبه  

  یبهشت- (1378)

  یصمد   -(1395)

(1380 ) 

B3- 
B17- 
B23 

 منطق

65 

 -( 1380)  ررضاپو تذکر 
 ( 1388ی )رهنمائ

B10-

B28 

فعالیتهای 

 یادگیری 

11 

) وجودی  توجه به فلسفه   نوروزی  -(1400ملکی 

  نمهدیا  و   کوهدشت

و    -( 1399) امیری 

 ( 1396) یگودین

B1-

B21- 
B27 

 منطق

66 

فعالیتهای  B6- A1 ( 1385)  یملک -مصاحبه آموزی  عبرت

 یادگیری 

12 

  ی بهشت  -مصاحبه آرومش روح و روان

  نوروزی  -( 1395)

  نمهدیا  و   کوهدشت

(1399) - 

A12- 

B17- 
B21 

 منطق

67 

آمل الگو گیری    - (1378)  یجوادی 

 ( 1388ی )رهنمائ

B3-B28  فعالیتهای

 یادگیری 

13 

  پیوسته   تعالی  و  تکوین

 خویش  هویت

و  پور¬قاسم   دهاقانی 

  -(1391)  ینصراصفهان

 -(1380)  ی صمد 
 ( 1390)  لروشند

B9-

B29- 
B23 

 منطق

68 

 - ( 1385)  یملک محیط  اصلاح روش
)رهنمائ  -( 1388ی 

و   گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-

B28-

B30 

فعالیتهای 

 یادگیری 

14 
  دانش   به  کمک  و  کردن  آگاه

فطرت شناخت  جهت   اموز 

 خویش

آمل    -(1378)  یجوادی 

 ( 1380)  یصمد 

B3- 
B23 

 هدف 

69 
فعالیتهای  A11 مصاحبه استفاده از ایفای نقش

 یادگیری 

15 

فطرت  با    آشنایی 

 توحیدی 

  تحول   سند   -مصاحبه

  درسی   برنامه -  بنیادی

 ( 1380)  یصمد   -ملی

D- C- 
B23 

 هدف 

70 

 -( 1380)  یصمد  روش مواجه سازی 
 ( 1388ی )رهنمائ

B23-

B28 
فعالیتهای 

 یادگیری 
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16 

به و    یگانگی  اعتقاد 

 خدا  وحدانیت

  یعلو -( 1396)  نبناها

  یبهشت -( 1387)

  نوروزی  - (1395)

  نمهدیا  و   کوهدشت

(1399 

B5- 

B14- 

B17- 
B21- 

 هدف 

71 

روشهای  انعطاف در    پذیر 

 تدریس 

و   پور  قاسم   دهاقانی 

 - (1391)  ینصراصفهان
 ( 1380)  ررضاپو

B9- 

B10 
فعالیتهای 

 یادگیری 

17 

 های  ویژگی   شناخت

 یکتا خالق

  ی هاشم  –مصاحبه  

  ل روشند   -( 1395)

(1390 ) 

A11- 

B11-

B29 

 هدف 

72 

آمل مشارکتی یادگیری   - (1378)  یجوادی 

 ( 1380)  یصمد 

B3- 
B23 

فعالیتهای 

 یادگیری 

18 

معنوی   دانش  رشد 

 آموزان

(   نوروزی  -(1400ملکی 

  نمهدیا  و   کوهدشت

(1399 ) 

B1- 
B21 

 هدف 

73 

از گیری    و  ها  کارگاه  بهره 

 گروهی  کارهای

  ی صمد   -مصاحبه

ی  رهنمائ   -( 1380)

(1388 ) 

A12-

B28- 
B23 

فعالیتهای 

 یادگیری 

19 

و   منعطف  اهداف  تدوین 

فطرت   راستای  در 

 توحیدی 

  بهشتی -مصاحبه  

(1395 ) 

A6- 
B17 

 هدف 

74 

  ی صمد   -مصاحبه آفرینی   نقش یادگیری در بستر

(1380 ) 

A12- 
B23 

فعالیتهای 

 یادگیری 

20 

و  رشد  جهت  در  اهداف 

 کمال

  ( ره)   یخمین  امام

  نوروزی  - (1392)

  نمهدیا  و   کوهدشت

(1399 ) 

B2- 
B21 

 هدف 

75 

دانش کردن  در    درگیر  آموزان 

 امر یادگیری 

و  -مصاحبه نجفی 

 - (1400)  همکاران
 ( 1380)  یصمد 

A3-

B20- 
B23 

فعالیتهای 

 یادگیری 

21 

به   رسیدن  جهت  اهداف 

ویژگی و  هایی    صفات 

بخشندگی   همچون 

 بزرگی، بخشش و عدالت 

آمل    -(1378)  یجوادی 

 ر غفا  و  فر  همتی

  ل روشند   -( 1393)

(1390 ) 

B3-

B18-29 
 هدف 

76 

  و   نجفی  -(1385)   یملک گفتگو و بحث

 ( 1400) همکاران

B6- 
B20 

فعالیتهای 

 یادگیری 

22 

  مسیر   در  کردن  زندگی

 فطرت

امیری    -(1396)  نبناها

 ( 1396) یو گودین

B5-B27  هدف 

77 

  نوروزی  -مصاحبه خطابه 

  ن مهدیا  و  کوهدشت 

ی  رهنمائ   - (1399)

(1388 ) 

A4- 

B21-

B28 

فعالیتهای 

 یادگیری 

23 

 و   فر  همتی -مصاحبه طلبی  حقیقت

و   -(1393)  رغفا امیری 

 ( 1396) یگودین

A7- 
B18-

B27 

 هدف 

78 

 رغفا  و  فر  همتی منابع از پیش تعیین نشده 

  و   نجفی  -(1393)

 ( 1400) همکاران

B18- 
B20 

 مواد و منابع

24 

  به   بخشیدن   فعلیت

دانش   قابلیتهای فطری 

 آموز 

-  بنیادی  تحول  سند 

 -ملی  درسی  برنامه
گودین و    یامیری 

(1396 ) 

D- C-

B27 
 هدف 

79 

یک   عنوان  به  الهی  منبع  کتب 

بهره منبع  ترین  گیری    مناسب 

 طبیعت  از

آمل   - (1378)  یجوادی 

  الحدید،   ابی  ابن

  الله   هبه  بن  عبدالحمید 

 ق( 1404)

B3-B26 مواد و منابع 

25 

  نوروزی  -مصاحبه رسیدن به آرامش روحی 

  نمهدیا  و   کوهدشت

 ( 1387)  یعلو -(1399)

B14- 

A7- 
B21 

 هدف 

80 

 و  نجفی  -مصاحبه مواد درسی و تربیتی متنوع 

 -( 1400)  همکاران
 ( 1388ی )رهنمائ

A2-

B28- 
B20 

 مواد و منابع

26 

آمل  رسیدن به سعادت    -(1378)  یجوادی 

  همتی  -(1395)   یهاشم

 ( 1393) رغفا و فر

B3- B11 

- B18 
 هدف 

81 

  نوروزی   -مصاحبه بسته آموزشی تعاملی و پویا

  ن مهدیا  و  کوهدشت 

و   - (1399) امیری 

 ( 1396) یگودین

A3- 
B21-
B27 

 مواد و منابع

27 

 ویژگی  مبتنی بر  محتوای

 توحید

و  پور  قاسم   دهاقانی 

 -(1391)  ینصراصفهان
گودین و    یامیری 

(1396 ) 

B9-B27   و  محتوا

 سازماندهی 
82 

به    و  پیامبر  و  قران  کلام ائمه 

 عنوان منبع آموزشی 

 رغفا  و  فر  همتی

و    -( 1393) امیری 

 ( 1396) یگودین

B18-

B27 
 مواد و منابع

28 

 برگرفته از آموزه محتوای

 تعلیمات  و  قرانی  های

 دینی 

و   -مصاحبه امیری 

 -(1396)   یگودین
 ( 1390)  لروشند

A3-

B27-

B29 

و  محتوا  

 83 سازماندهی 

یافته از  های   استفاده 

 روانشناسی 

  نوروزی  -مصاحبه

  ن مهدیا  و  کوهدشت 

(1399) - 

A7- 

B21 
 مواد و منابع

29 

ایدهبرنامه های محوری، 

بر   مبتنی  اساسی 

 ای ها، فرارشتهشایستگی

آمل    -(1378)  یجوادی 

گودین و    یامیری 

(1396 ) 

B3-B27   و  محتوا

 سازماندهی 
84 

سایت از  گیری    های  بهره 

 اینترنتی

 - ( 1385)  یملک
)رهنمائ  -( 1388ی 

و   گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-

B28-

B30 

 مواد و منابع

30 

یکپارچه و  نگری تلفیق 

در   آن  وکاربرد  علوم 

 زندگی 

امیری و   -( 1387) یعلو

 ( 1396) یگودین

B14-

B27 
و  محتوا  

 85 سازماندهی 

کتاب از  گیری   های بهره 

 الکترونیکی 

)رهنمائ  -( 1388ی 
و   گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B28-

B30 

 مواد و منابع

31 

  رغفا  و  فر¬همتی یتلفیقمحتوی 

(1393 ) 

B18   و  محتوا

 86 سازماندهی 

در  تجربیات  از  گیری    بهره 

 طبیعت 

  ی کاشان   -مصاحبه

(1388 ) 

A8- 

A1- 

A3- 
B24 

 مواد و منابع

32 
  ی هاشم -(1396)  نبناها محتوی مبتنی بر برهان

(1395 ) 

B5- B11   و  محتوا

 سازماندهی 
87 

  مختلف   منابع  و  استفاده از مواد

 نیاز  تناسب به

  مرزوقی   -( 1400ملکی ) 

 ( 1396) انی  حداد و

B1-B25 مواد و منابع 

33 
 و   فر  همتی -مصاحبه محوری خلقت

 ( 1393) رغفا

A2- B18   و  محتوا

 سازماندهی 
88 

از گیری    بندیهای  گروه  بهره 

 کوچک 

  ی کاشان   -(1384)  یپریم

(1388 ) 

B4- 
B24 

 گروهبندی
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34 

و   -مصاحبه محوریبرنامه امیری 

 ( 1396) یگودین

A5-B27   و  محتوا

 89 سازماندهی 

  نوروزی  -مصاحبه انگیزه و تلاشگر گروههای با

  ن مهدیا  و  کوهدشت 

(1399 

A10- 

A1- 
B21 

 گروهبندی

35 

محتوی منطبق با اهداف 

 گرایی توحیدی فطرت

و  محتوا   A4 مصاحبه

 90 سازماندهی 

 رغفا  و  فر  همتی و تعاملی  جومشارکتگروه 

  و میکائیل  -(1393)

(1394 ) 

B18- 
B22 

 گروهبندی

36 
آمل  ها ای چندرسانه   -(1378)  یجوادی 

 ( 1393) رغفا و فر همتی

B3- B18   و  محتوا

 91 سازماندهی 
  و میکائیل  -مصاحبه استفاده از گروههای هم شکل 

(1394 ) 

A1- A7 

A8- 
B22 

 گروهبندی

37 
 -(1396)  نبناها آموزشی  های فیلم

 ( 1390)  لروشند

B5-B29   و  محتوا

 سازماندهی 
92 

  تجارب   با  گروههای  تشکیل

 زندگی  در مشابه

  - ( 1385)  یملک
 ( 1394) ومیکائیل

B6- 
B22 

 گروهبندی

38 

 ر غفا  و  فر  همتی مشکل  به  محتوی ساده

و -( 1393) امیری 

 ( 1396) یگودین

B18-

B27 
و  محتوا  

 93 سازماندهی 

  مربی   با یک  آموزان دانش  بندی  گروه

 تیم  هدایت جهت
آمل   - (1378)  یجوادی 

 ( 1388)  یکاشان

B3- 
B24 

 گروهبندی

38 

ژرف  جهت  در    محتوی 

 عمیق  و  اندیشی

 نگریستن به جهان 

امیری    -(1396)  نبناها

 ( 1396) یو گودین

B5-B27   و  محتوا

 94 سازماندهی 

  آموزان  دانش  بندی   گروه

 بصورت تیمی 

  و میکائیل -مصاحبه

(1394 ) 

A9- 

A10- 

A11-

B22 

 گروهبندی

40 

  های   پادکست  و  ها  عکس

 آموزشی 

  نهمکار  و  شاملی 

  و  فر  همتی  -( 1393)

 ( 1393) رغفا

B12- 

B18 
و  محتوا  

 95 سازماندهی 

 رغفا  و  فر  همتی ترین مکان طبیعت  مناسب

  و میکائیل  -(1393)

(1394 ) 

B18- 
B22  مکان 

41 

متناسب   سازماندهی  نوع 

 با نوع محتوی تربیتی 

  ی هاشم -مصاحبه

  و میکائیل  -(1395)

(1394 ) 

A1- 

B11- 
B22 

و  محتوا  

 96 سازماندهی 

محیط  از  واقع  استفاده    یهای 

 نمازخانه، آزمایشگاه و ....( )
 و  نجفی  -مصاحبه

 - (1400)  همکاران
 ( 1394) ومیکائیل

A12- 

B20 

 مکان 

42 

  ومیکائیل  -مصاحبه گر  تسهیل  به عنوان  معلم

  ل روشند   -( 1394)

(1390 ) 

A6 —
B29 
B22 

 معلم  نقش

97 

  شاملی   -(1384)  یپریم کلاس درس 

( 1393)  نهمکار  و

 -  
 ( 1388)  یکاشان

B4- 

B12- 
B24 

 مکان 

43 
انجام    به  کمک  نقش معلم

 منطقی استدلال 

  ومیکائیل  -مصاحبه

(1394 ) 

A7- 
B22 

 معلم  نقش
98 

  و   نجفی   - (1384)  یپریم هر مکانی 

 ( 1400) همکاران

B4- 
B20 

 مکان 

44 
 معلم  نقش B3 - (1378) ی جوادی آمل مدار متنوع و شایستگی

99 
) جلسه  محتوای تناسب مکان  - (1988/1401گوتک 

 ( 1388)  یکاشان
B13- 
B24 

 مکان 

45 

  همکاران  و   نجفی مربی و الگوی امین

و    -( 1400) امیری 

 ( 1396) یگودین

B20-

B27 
 معلم  نقش

100 

  و میکائیل  -مصاحبه محدود نبودن به کلاس درس 

(1394 ) 

A3- 

A4- 
B22 

 مکان 

46 

امیری    -(1396)  نبناها مدار موقعیت

 ( 1396) یو گودین

B5-B27 معلم  نقش 

101 

برنامه و خارج    فوق   های  برنامه

 از مدرسه 

آمل   - (1378)  یجوادی 

 همکاران  و  نجفی

(1400 ) 

B3- 
B20 

 مکان 

47 

تربیتی  خالق فرصت های 

 و آموزشی جذاب 

 ر غفا  و  فر  همتی

  ل روشند   -( 1393)

(1390 ) 

B18-

B29 
 معلم  نقش

102 

 - (1384)  یپریم مکانی عدم محدودیت 
 - (1394)  ومیکائیل
 ( 1388)  یکاشان

B4- 

B24- 
B22 

 مکان 

48 

سازی برای دانش   الگوی

 آموز 

-  بنیادی  تحول  سند 

 -ملی  درسی  برنامه
 ( 1390)  لروشند

D- C-

B29 
 معلم  نقش

103 

شیوه   ارزشیابی   استدلال   ی  از 

 کردن

  - ( 1385)  یملک
 - (1394)  ومیکائیل

و   گرگابی  شارجبیان 

 ( 1395) دارش 

B6-

B30- 
B22 

 ارزشیابی 

49 

 شرایط  آوردن  فراهم

  همه   رشد  برای  مناسب

 جانبه 

 ر غفا  و  فر  همتی

  و میکائیل  -(1393)

(1394 ) 

B18- 
B22 

 معلم  نقش

104 

 رغفا  و  فر  همتی توصیفی   گیری از ارزشیابی  بهره

  و   نجفی  -(1393)

 ( 1400) همکاران

B18- 
B20 

 ارزشیابی 

50 

  همکاران  و   نجفی درسی  برنامه  جزء  معلم

  ل روشند   -( 1400)

(1390 ) 

B20-

B29 
 معلم  نقش

105 

تربیت  بر  مبتنی    ارزشیابی 

 محوری

 همکاران  و  نجفی

  و میکائیل  -(1400)

(1394 ) 

B20- 
B22 

 ارزشیابی 

51 

در    معلم سازنده  و  فعل 

 برنامه 

  همکاران  و   نجفی

  ل روشند   -( 1400)

(1390 ) 

B20-

B29 
 معلم  نقش

106 

  رشد  برای  شاخصی  ارزشیابی

 گرا فطرت و جانبه  همه

آمل   - (1378)  یجوادی 

گوتک    -(1384)   یپریم

(1988/1401 ) 

B3- 

B4- 
B13 

 ارزشیابی 

52 

آمل  در هر زمانی    -(1378)  یجوادی 

 ( 1394) ومیکائیل

B3- 
B22 

 زمان

107 

ابزارهای از   در  گوناگون بهره گیری 

 اطلاعات گردآوری
  ی کاشان  -مصاحبه

شارجبیان    ( 1388)

 ( 1395)  د گرگابی و ارش

A1-

B30- 
B24 

 ارزشیابی 

53 
گودین در مناسبتهای مذهبی  و    یامیری 

(1396 ) 

B27 زمان 
108 

  و  باورها  در  تغییر  طریق  از  ارزشیابی

 دانش آموزان  رفتار
 - (1384)  یپریم

 ( 1394) ومیکائیل

B4- 
B22 

 ارزشیابی 

54 

زمان  به  نبودن  محدود 

 خاص 

 ر غفا  و  فر  همتی

  ل روشند  -( 1393)

(1390 ) 

B18- 
B29 

 زمان

109 

 -( 1394)  ومیکائیل حضور  رسیدن به تقوای
 ( 1388ی )رهنمائ

B22-

B28 
 ارزشیابی 
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55 

آمل  العمر مادام یادگیری   -(1378)  یجوادی 

 ( 1390)  لروشند

B3- 
B29 

 زمان

110 

با   ارزشیابی   و  شرایط   متناسب 

 آموز  دانش موقعیت

ی  رهنمائ   -مصاحبه

(1388 ) 

A5- 

A1- 

A9-

B28 

 ارزشیابی 

56 

باید   تدریس  روش 

 و ها باهدف متناسب

 ها  ارزش

  ل روشند   مصاحبه

(1390 )- 

A8- 
B29 

 فعالیتهای

 111 یادگیری 

پیامدهای به    از   حاصل  توجه 

  گرای  فطرت  درسی  برنامه

 عمل  میدان در  توحیدی

  ی صمد - مصاحبه

  ی کاشان   (1380)

(1388 ) 

A2- 

B23-
B24 

 ارزشیابی 

 

حاصل    کد  111تعداد  های مرتبط و مرور چندین باره جدول کدگذاری محوری،  تحلیل مفاهیم برآمده از گزارهاز تجزیه و  

 .  شد

 کدگذاری انتخابی

در آخرین مرحله از کدگذاری، که به کدگذاری انتخابی معروف است، پژوهشگر با توجه به مراحل قبلی، به استحکام بیشتر  

های    الب مولفه تر، داده های سازماندهی شده در ق   پردازد. در این مرحله در یک دسته بندی کلی ها می    مفاهیم و مولفه

  در این پژوهش در مرحله کدگذاری انتخابی وجوه مشترک مولفه .  شوند  بندی می  گوناگون و در ابعاد محدودتری دسته

تر و محدوتری سازماندهی    بندی کلی  اشتراکات آنها در بسته های بدست آمده از مراحل قبلی شناسایی شدند و با توجه به  

 آمده است. در داخل پرانتز همراه با تعداد فراوانی شدند. نتایج کدگذاری انتخابی در جدول زیر

 

 کدگذاری انتخابی . 4جدول
 هسته مرکزی  عناصر شاخص 

  (؛ شناخت3) یپذیر مسئوولیت  ی (؛ روحیه3)  تعبودی (؛ 3)  ن؛ با توجه به ماهیت خلقت انسا (2)  یاسلام ی  جامعه  نیاز

  دقیق و عمیق  (؛ شناخت3)  یتوانای و ؛ رشد متناسب با استعداد(2)  یانسان   فطرت با مطابق  (؛ رشد 4) لمتعا خدای

؛ آرومش روح  (3)  یوجود (؛ توجه به فلسفه3) نپیرامو  جهان و اطراف  دنیای  با  آن ارتباط  و خود فطرت از  آموزان  دانش 

 ( 3) ش خوی هویت پیوسته  تعالی و و تکوین ( 3)  نرواو 

 منطق 

برنامه 

درسی  

فطرت  

 محور

و   یگانگی (؛ اعتقاد به2) ی توحید (؛ آشنایی با فطرت3) شخوی  اموز جهت شناخت فطرت  دانش به   کمک و کردن  آگاه

تدوین اهداف منعطف و در  (؛ 3آموزان ) دانش (؛ رشد معنوی4) ا یکت خالق  های ویژگی (؛ شناخت3)  خدا وحدانیت 

هایی همچون   (؛ اهداف جهت رسیدن به صفات و ویژگی2)  ل(؛ اهداف در جهت رشد و کما2)  یراستای فطرت توحید

  به  بخشیدن  (؛ فعلیت2) یطلب (؛ حقیقت3)  تفطر  مسیر  در کردن (؛ زندگی2)  تبخشندگی بزرگی، بخشش و عدال 

 ( 3)  یآرامش روح( و رسیدن به 3) زفطری دانش آمو  قابلیتهای

 هدف 

ها،  های اساسی مبتنی بر شایستگیمحوری، ایدهبرنامه(؛  3) یدین تعلیمات و قرانی های برگرفته از آموزه  محتوای

  ی محور (؛ خلقت2) ن(؛ محتوی مبتنی بر برها 3) ی نگری علوم وکاربرد آن در زندگتلفیق و یکپارچه(؛ 2)  یافرارشته

  یآموزش های (؛ فیلم2) ا ه ای  (؛ چندرسانه2)  یگرایی توحید محتوی منطبق با اهداف فطرت(؛ 1)  یمحوربرنامه(؛  2)

  پادکست  و ها (؛ عکس 2) ن نگریستن به جها  عمیق و اندیشی   (؛ محتوی در جهت ژرف1) مشکل به   (؛ محتوی ساده2)

 ( 2) ی( و نوع سازماندهی متناسب با نوع محتوی تربیت2) ی آموزش های

و محتوا 

 سازماندهی

مربی و  (3)  رمدا متنوع و شایستگی(؛ 2) یمنطق انجام استدلال به کمک  (؛ نقش معلم2) گر  تسهیل به عنوان معلم

(؛  1)  زسازی و موقعیت سازی برای دانش آمو (؛ الگوی 2)  بهای تربیتی و آموزشی جذا خالق فرصت(؛  3)  نالگوی امی

 ( 3فعل و سازنده در برنامه ) ( و معلم 2)  ی درس برنامه  جزء (؛ معلم2)  هجانب همه رشد   برای مناسب  شرایط   آوردن فراهم
 معلم نقش
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  اه  محدودیت و امکانات با مختلف متناسب تدریس فنون و ها (؛ روش 2) ا ه ارزش و ها با هدف روش تدریس باید متناسب

  یخردورز مبتنی بر هایی (؛ روش 1)  لتعاممبتنی بر  یادگیری (؛ فعالیتهای 2)  ه(؛ مباحث 2) ل(؛ بهره گیری از تمثی2)

  به   بازگشت بر مبتنی یادگیری  (؛ فعالیتهای2)  ی(؛ یادآور2) مفه سطح در استدلال بر  مبتنی یادگیری  (؛ فعالیتهای2)

(؛ روش  2) ش(؛ استفاده از ایفای نق 2) طمحی اصلاح  (؛ روش3)  ی(؛ الگو گیر2) ی آموز (؛ عبرت2)  ر(؛ تذک2) تطبیع

  کارهای  و ها کارگاه   (؛ بهره گیری از2) یمشارکت (؛ یادگیری2)  ستدری  پذیر در روشهای (؛ انعطاف 2)  یساز مواجه 

( و  2)  وگفتگ و (؛ بحث1) یآموزان در امر یادگیر (؛ درگیر کردن دانش 3) یآفرین نقش  (؛ یادگیری در بستر2) یگروه

 ( 2)  هخطاب

فعالیتهای  

 یادگیری

مواد درسی  (؛ 3)  تطبیع گیری از (؛ کتب الهی به عنوان یک منبع مناسب ترین منبع بهره2) همنابع از پیش تعیین نشد 

(؛ استفاده از  2)  یائمه به عنوان منبع آموزش و  پیامبر و قران ؛ کلام (3) ا بسته آموزشی تعاملی و پوی؛ (2) عو تربیتی متنو

(؛ بهره گیری  2) یالکترونیک  های(؛ بهره گیری از کتاب2) یاینترنت های (؛ بهره گیری از سایت3)  یهای روانشناس یافته 

 ( 3)  زنیا تناسب  به   مختلف منابع و ( و استفاده از مواد3) ت طبیع از تجربیات در

مواد و 

 منابع 

استفاده از  (؛ 2)  یو تعامل جومشارکت(؛ گروه 2) رانگیزه و تلاشگ  (؛ گروههای با 3) ک کوچ بندیهای گروه  بهره گیری از

  جهت  مربی با یک  آموزان دانش بندی (؛ گروه2) یزندگ در مشابه  تجارب  با  گروههای (؛ تشکیل3)  لگروههای هم شک

 ( 2) یبصورت تیم آموزان  دانش بندی  (؛ گروه 4) متی هدایت

 گروه بندی 

(؛ هر  2)  س(؛ کلاس در3آزمایشگاه و ....( )نمازخانه، )  یهای واقع (؛ استفاده از محیط 2) تترین مکان طبیع مناسب

برنامه و خارج از   فوق های (؛ برنامه2) س(؛ محدود نبودن به کلاس در 2)  هجلس   محتوای تناسب  (؛ مکان 4)  یمکان 

 ( 2) ی ( و عدم محدودیت مکان 4)  همدرس 

 مکان

 زمان ( 2) ر العم مادام یادگیری( و 2)  ص(؛ محدود نبودن به زمان خا 3)  ی(؛ در مناسبتهای مذهب2) ی در هر زمان 

(؛  3)  یمحور (؛ ارزشیابی مبتنی بر تربیت 2)  یتوصیف گیری از ارزشیابی  (؛ بهره3)  نکرد استدلال ی از شیوه  ارزشیابی

(؛  2) تاطلاعا  گردآوری در گوناگون (؛ بهره گیری از ابزارهای3) ا گر فطرت  و  جانبه  همه  رشد  برای شاخصی   ارزشیابی

  و شرایط متناسب با (؛ ارزشیابی 3) رحضو (؛ رسیدن به تقوای2)  ندانش آموزا  رفتار  و باورها در تغییر طریق  از  ارزشیابی

 ( 3) ل عم میدان در توحیدی  گرای فطرت درسی برنامه  از  حاصل ( و توجه به پیامدهای4)  زآمو دانش  موقعیت

 ارزشیابی 

 

های بدست آمده از مراحل قبلی شناسایی    در مرحله کدگذاری انتخابی وجوه مشترک مولفه  4در نهایت و در جدول

تر و محدوتری سازماندهی شدند. نتایج کدگذاری انتخابی در جدول   بندی کلی  شدند و با توجه به اشتراکات آنها در بسته

اعتباربخشی از گروه کانونی استفاده   جهت عنصر استخراج شد.   10شاخص در قالب  105فوق آمده است. در نهایت تعداد 

 .شده که نتایج در جداول زیر آمده است

 

 معتبر است؟   ابتدایی  ی  دوره برای محور فطرت درسی  طراحی شده پیشنهادی برنامه آیا الگوی: دوم سوال
برای تعیین اعتبار الگوی طراحی شده، الگوی مذبور در اختیار تعدادی از صاحب نظران حوزه ی علوم تربیتی و برنامه  

گروه  در ریزی درسی قرار داده شد از آنان درخواست می شود که الگو را مورد نقد و بررسی قرار دهند و در یک زمان معینی  

دقیق ثبت و ضبط می شود و سپس با تحلیل و طبقه بندی آنها نقاط ضعف  کانونی شرکت کنند و دیدگاه های اعضا بطور 

برنامه  . در نهایت شماتیک الگوی  و قوت الگو معلوم می گردد و سپس با اعمال اصلاحات اعتبار نسبی الگو تامین می شود

 .تدوین شدزیر  نموداردر گروه کانونی به شرح حذف کدهای نامربوط و تأیید  پس از   فطرت محور پیشنهادی  ی درس
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 فطرت محور  یبرنامه درس پیشنهادی شماتیک الگوی .1 نمودار

 

 

 

  :یادگیری یتهایفعال

، ها ارزش  و   ها  هدف   با   متناسب  باید   تدریس  روش

 امکانات  با  متناسب  مختلف  تدریس  فنون  و  ها روش

، مباحثه،  تمثیل  از  گیری  بهره ،  ها  محدودیت  و

هایی،  تعامل  بر  مبتنی   یادگیری  فعالیتهای  روش 

 بر   مبتنی   یادگیری  فعالیتهای،  خردورزی  بر  مبتنی 

 فعالیتهای ،  یادآوری،  فهم  سطح   در  استدلال 

 عبرت، تذکر، طبیعت به  بازگشت بر  مبتنی  یادگیری 

 از   استفاده ،  محیط  اصلاح  روش،  گیری الگو  ،آموزی

 در   پذیر¬انعطاف،  سازی  مواجه  روش،  نقش  ایفای

 از   گیری مشارکتی، بهره   یادگیری،  تدریس  روشهای

 درگیر ،  آفرینی   نقش  بستر  در  ویادگیری  ها کارگاه 

 و   بحث ،  یادگیری  امر  در  آموزان دانش  کردن

 گروهی کارهای خطابه، گفتگو

 : سازماندهی و محتوا

 و  قرانی   های  آموزه  از  برگرفته  محتوای

  اساسی   هایایده  محوری، برنامه،  دینی  تعلیمات

 و  تلفیق،  ایفرارشته  ها،شایستگی   بر  مبتنی

،  زندگی  در   آن  وکاربرد   علوم  نگرییکپارچه 

،  محوری  خلقت،  برهان  بر  مبتنی  محتوی

فطرت   اهداف  با  منطبق  محتوی،  محوریبرنامه

 های فیلم،  ها ای  چندرسانه،  توحیدی  گرایی

  در   محتوی،    مشکل  به  ساده  محتوی،  آموزشی

، جهان  به  نگریستن  عمیق  و  اندیشی  ژرف  جهت

ها های  و  عکس   نوع،  آموزشی  پادکست 

 تربیتی  محتوی نوع با متناسب سازماندهی

 نقش معلم: 
  معلم   نقش،    گر  تسهیل  عنوان  به  معلم

  متنوع ،  منطقی   استدلال  انجام  به  کمک

،  امین  الگوی  و   مربی ،  مدارشایستگی   و

  آموزشی  و   تربیتی   هایفرصت  خالق

الگوجذاب    سازی   موقعیت  و  سازی، 

  آوردن   فراهم،  آموز  دانش  برای

،  جانبه  همه  رشد  برای  مناسب  شرایط 

  و   فعل  معلم،  درسی   برنامه   جزء   معلم

 برنامه  در  سازنده 

 .:منابع و مواد 

  به   الهی   کتب،  نشده   تعیین  پیش  از  منابع

 بهره،  منبع  ترین  مناسب   منبع  یک   عنوان

  تربیتی  و  درسی   مواد ،  طبیعت  از  گیری 

  کلام ،  پویا  و  تعاملی  آموزشی   بسته،  متنوع

  منبع   عنوان  به  ائمه   و  پیامبر  و  قران

،  روانشناسی   های یافته  از  استفاده ،  آموزشی 

های   از  گیری  بهره    بهره،  اینترنتی   سایت 

  بهره،  الکترونیکی   های کتاب   از  گیری 

  از   استفاده ،  طبیعت  در  تجربیات   از  گیری 

 نیاز تناسب  به مختلف منابع  و مواد

 زمان: 

، مذهبی   مناسبتهای  در،  زمانی  هر  در

 یادگیری ،  خاص  زمان  به  نبودن  محدود 

 العمر  مادام

 : مکان

 از  استفاده،  طبیعت  مکان  مناسب ترین

  نمازخانه،آزمایشگاه )واقعی  محیط های

  مکان ،  مکانی   هر،  درس  کلاس،  ....(  و

 نبودن  محدود ،  جلسه  محتوای  تناسب

  برنامه   فوق  های  برنامه،  درس  کلاس  به

  محدودیت   عدم،  مدرسه  از  خارج  و

 مکانی 

: ارزشیابی  

  بهره، کردن استدلال ی  شیوه از زشیابیار

  ارزشیابی ،  توصیفی  ارزشیابی  از  گیری

  ارزشیابی ،  محوری  تربیت  بر  مبتنی

  فطرت   و  جانبه  همه  رشد  برای  شاخصی

 در گوناگون ابزارهای از گیری بهره، گرا

  طریق   از  ارزشیابی،  اطلاعات   گردآوری

، آموزان  دانش  رفتار  و  باورها  در   تغییر

 ارزشیابی،  حضور  تقوای  به  رسیدن

،  آموز  دانش  موقعیت  و  شرایط  با  متناسب

  درسی  برنامه از حاصل پیامدهای به توجه

 عمل  میدان در توحیدی گرای فطرت

 .:آموزان دانش گروهبندی

  با   گروههای،  کوچک  بندیهای گروه   از  گیری  بهره

،  تعاملی   و  جومشارکت   گروه،  تلاشگر  و  انگیزه

  با   گروههای  تشکیل،  شکل  هم  گروههای  از  استفاده

 آموزان  دانش   بندی گروه ،  زندگی  در  مشابه  تجارب

 دانش  بندی  گروه،  تیم  هدایت  جهت  مربی  یک  با

 تیمی  بصورت آموزان

  توجه   اسلامی، با  ی   جامعه   منطق: نیاز

عبودیت،  انسان،    خلقت  ماهیت  به

  پذیری، شناخت   مسئوولیت   ی  روحیه

رشد   خدای   فطرت  با  مطابق  متعال، 

رشد   و   استعداد   با  متناسب  انسانی، 

  دانش   دقیق  و  عمیق  توانایی، شناخت

  آن   ارتباط  و   خود  فطرت  از  آموزان

پیرامون،    جهان  و   اطراف   دنیای  با

آرومش   فلسفه  به  توجه   وجودی، 

  پیوسته   تعالی   و  روان، تکوین   و  روح

 خویش  هویت

 : اهداف

  جهت   اموز  دانش  به  کمک  و  کردن  آگاه

 فطرت  با  آشنایی  خویش،  فطرت  شناخت

  وحدانیت   و  یگانگی  به  اعتقاد   توحیدی،

  یکتا،   خالق  های  ویژگی  شناخت   ،  خدا

  تدوین   ،  آموزان  دانش  معنوی  رشد

  فطرت   راستای  در  و  منعطف  اهداف

  کمال،   و  رشد  جهت  در  اهداف  توحید،

  ویژگی   و  صفات   به  رسیدن   جهت  اهداف 

  بخشش   بزرگی،  بخشندگی  همچون  هایی

 فطرت مسیر در کردن زندگی عدالت، و

  به   بخشیدن  فعلیت  طلبی،  حقیقت

  به   رسیدن  آموز،  دانش  فطری  قابلیتهای

 روحی  آرامش



18 
 

 گیری  نتیجهبحث و 

محور برای دوره ابتدایی انجام شد. لذا  پژوهش با هدف طراحی و اعتباربخشی الگوی پیشنهادی برنامه درسی فطرت

  متخصصان  و  نظرانصاحب  با   غیرساختارمند ةپژوهش از نوع سنتزپژوهی و از طریق بررسی اسناد و مدارک علمی و مصاحب

وه کانونی استفاده گردید. از تحلیل محتوایی کیفی در نهایت  گر  روش  از  نیز  اعتباربخشی   جهت.  شد  انجام  حوزه  این  در

 .عنصر استخراج شد  10شاخص در قالب  105تعداد 
  عبودیت،   انسان،   خلقت   ماهیت  به  توجه  اسلامی،   ةجامع  نیاز)  شاخص   11  چرایی   و  منطق  ة به این ترتیب که برای مولف 

فطرت انسانی، رشد متناسب با استعداد و توانایی، شناخت    با  مطابق  رشد  متعال،   خدای  شناخت  پذیری،مسئولیت  ةروحی

  آرامش   وجودی،   ةآموزان از فطرت خود و ارتباط آن با دنیای اطراف و جهان پیرامون، توجه به فلسف عمیق و دقیق دانش

 ؛ (هویت ةپیوست  تعالی و  تکوین روان،  و روح
آموز جهت شناخت فطرت خویش، آشنایی با فطرت توحیدی، اعتقاد  دانش  شاخص )آگاه کردن و کمک به  12اهداف  

آموزان، تدوین اهداف منعطف و در راستای  های خالق یکتا، رشد معنوی دانشبه یگانگی و وحدانیت خدا، شناخت ویژگی

بزرگی،  هایی همچون بخشندگی،  فطرت توحید، اهداف در جهت رشد و کمال، اهداف جهت رسیدن به صفات و ویژگی

آموز، رسیدن به  های فطری دانشبخشیدن به قابلیتطلبی، فعلیتبخشش و عدالت، زندگی کردن در مسیر فطرت، حقیقت

 آرامش روحی(؛ 
های اساسی  محوری، ایدههای قرآنی و تعلیمات دینی، برنامهشاخص )محتوای برگرفته از آموزه  13محتوا و سازماندهی  

شایستگی بر  فرارشت مبتنی  یکپارچههها،  و  تلفیق  برهان، ای،  بر  مبتنی  محتوای  زندگی،  در  آن  کاربرد  و  علوم  نگری 

های آموزشی، محتوای  ها، فیلمایگرایی توحیدی، چندرسانهمحوری، محتوای منطبق با اهداف فطرتمحوری، برنامهخلقت

های آموزشی، نوع سازماندهی  کستها و پاد نگری به جهان، عکساندیشی و عمیقساده به مشکل، محتوای در جهت ژرف

 متناسب با نوع محتوای تربیتی(؛
با هدف  22های یادگیری  فعالیت باید متناسب  ها و فنون تدریس مختلف  ها، روشها و ارزششاخص )روش تدریس 

هایی مبتنی  های یادگیری مبتنی بر تعامل، روشگیری از تمثیل، مباحثه، فعالیتها، بهرهمتناسب با امکانات و محدودیت

های یادگیری مبتنی بر بازگشت به  های یادگیری مبتنی بر استدلال در سطح فهم، یادآوری، فعالیتبر خردورزی، فعالیت

پذیری در  سازی، انعطافآموزی، الگوگیری، روش اصلاح محیط، استفاده از ایفای نقش، روش مواجهطبیعت، تذکر، عبرت

آموزان  آفرینی، درگیر کردن دانشها و یادگیری در بستر نقشگیری از کارگاههرههای تدریس، یادگیری مشارکتی، بروش

 وگو، خطابه و کارهای گروهی(؛ در امر یادگیری، بحث و گفت
محور،  گر، نقش معلم کمک به انجام استدلال منطقی، متنوع و شایستگیعنوان تسهیلشاخص )معلم به  9نقش معلم  

آوردن  آموز، فراهمسازی برای دانشهای تربیتی و آموزشی جذاب، الگوسازی و موقعیتتمربی و الگوی امین، خالق فرص 

 جانبه، معلم جزء برنامه درسی، معلم فعل و سازنده در برنامه(؛ شرایط مناسب برای رشد همه
ز طبیعت، مواد  گیری اترین منبع، بهرهعنوان مناسبنشده، کتب الهی بهشاخص )منابع از پیش تعیین  10مواد و منابع  

  های یافته  از  استفاده   آموزشی،  منبع  عنوان به  ائمه  و   پیامبر  و  قرآن   کلام   پویا،   و  تعاملی   آموزشی  ةدرسی و تربیتی متنوع، بست

  طبیعت،   در  تجربیات  از  گیریبهره  الکترونیکی،   هایکتاب  از   گیریبهره  اینترنتی،  هایسایت  از   گیریبهره  شناسی،روان

 نیاز(؛  تناسب به  مختلف منابع و مواد از  استفاده
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جو و تعاملی،  گر، گروه مشارکتهای با انگیزه و تلاش های کوچک، گروهبندیگیری از گروهشاخص )بهره  7بندی  گروه

از گروه با تجارب مشابه در زندگی، گروهشکل، تشکیل گروههای هماستفاده  با یک مربی جهت  بندی دانشهای  آموزان 

 صورت تیمی(؛ آموزان بهبندی دانشتیم، گروههدایت 
  درس،   کلاس  ، —…  و  آزمایشگاه  نمازخانه،—های واقعیترین مکان: طبیعت؛ استفاده از محیطشاخص )مناسب  8مکان  

  عدم   و  مدرسه   از   خارج   و   برنامهفوق  هایبرنامه  درس،   کلاس  به  نبودن   محدود   جلسه،   محتوای  با   متناسب  مکان  مکانی،  هر

 ؛ (مکانی  محدودیت
 های مذهبی، محدود نبودن به زمان خاص، یادگیری مادام(؛ شاخص )در هر زمانی، در مناسبت  4زمان 

  بر  مبتنی  ارزشیابی   توصیفی،  ارزشیابی  از   گیریبهره  کردن،  استدلال  ةشاخص )ارزشیابی از شیو  9سنجش و ارزشیابی  

ن در گردآوری اطلاعات،  گوناگو  ابزارهای  از  گیریبهره  گرا،فطرت  و  جانبههمه  رشد  برای  شاخصی  ارزشیابی  محوری،تربیت

آموزان، رسیدن به تقوای حضور، ارزشیابی متناسب با شرایط و موقعیت  ارزشیابی از طریق تغییر در باورها و رفتار دانش

 .اندعمل( استخراج شدهگرای توحیدی در میدان آموز، توجه به پیامدهای حاصل از برنامه درسی فطرتدانش
 .شده از اعتبار خوبی برخوردار استدر نهایت، نتایج حاصل از اعتبارسنجی نشان داد که الگوی پیشنهادی طراحی

(،  1395(، نوروزی کوهدشت و مهدیان )1401(، حسین زاده )1403شیری )نتایج حاصل از این تحقیق با نتایج شیروانی

( همکاران  و  رض 1400نجفی  )ائ(،  همکاران  و  )1400ی  همکاران  و  احمدی  سلطان  اشرفی  همکاران  1400(،  و  کیخا   ،)

که  ( و  2020آرتور و همکاران )و  (،  1395(، هاشمی )1391(، قاسم پور دهاقانی و نصراصفهانی ) 1395(، بهشتی )1398)

 .باشنداند، همسو میکرده هایی از برنامه درسی تربیت فطرت محور را مطرحهر کدام جنبه
های  آموزان در ساحتهای باید ازعان کرد که برنامة درسی پیشنهادی به نیازهای فطرت محوری دانشدر تبیین یافته

های مشترک، از انعطاف  کند. این برنامة درسی، ضمن تأکید بر ویژگیتعلیم و تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی تأکید می

ریزی صحیح و شناسایی کلیة عناصر برنامه  آموزان، با برنامه. رشد و توجه به فطرت محوری در دانشمند استلازم بهره

 .آیددست میدرسی و عوامل آموزشی در مدرسه و کلاس درس به
در واقع، برنامة درسی فطرت محور در پیمودن مسیر رشد و تحقق پرورش انسان مقرّب الهی نقش بارزی دارد؛ همچنین  

های لازم در زمینة نیل به اهداف در نظام آموزشی و تعلیم و تربیت اسلامی نقش مهمی دارد؛ اما  کردن فعالیت در مشخص

شوند، سؤال  های برنامة درسی فطرت محور برای دوره ابتدایی شناخته میها و شاخصاین که چه عواملی به منزلة مؤلفه

 .مدنظر پژوهشگران است
ای است که  توشهترین سرمایه و برترین رهقت خاص و آفرینش ویژة آدمی و اصلیاین در صورتی است که فطرت خل

خدای متعال به انسان موهب نموده و همواره او را به حفظ و حراست از آن سفارش فرموده است. فطرت انسانی از آن جهت  

برخوردار است؛ جهت اهمیت خاصی  و  از حساسیت  ربانی است،  و لطیفة  الهی  رقیقة  و رویکرد فطرت گرایی،  گیر که  ی 

 .عنوان رویکرد مطرح در اسناد مهم برنامه درسی مطرح گردیده استبه
( نشان داد که رویکرد فطرت محور در محتوای خود، عناصری مهم از تحول گرایی  1401در این ارتباط حسین زاده )

رخود، خودراهبری، انتخابگری، مسئولیت  همچون خلاقیت، نقد، سازندگی، خودارزیابی مستمر، تعامل خلاقانه باخود و غی

 .گیرد پذیری و پویایی را دربرمی
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ها  ها و هدفنگاه فطرت گرای مبتنی بر ارزش  در  یادگیری  –( نشان داد که راهبردهای یاددهی  1398کیخا و همکاران )

 .است
فعال نمودن مستمر فطرت    ( نیز نشان داد که هدف کلی تربیت در رویکرد فطرت گرایی، بیدار و 1403شیروانی شیری )

 .شودخداجوی بشر و دست یابی به قرب الهی است که این تقرب با معرفت و عمل عبادت حاصل می
شود؛  های خاص نمیها و مهارتهمچنین در رویکرد فطرت گرایی، محتوای آموزشی محدود به جزئیات علمی و دانسته

ساز داشتن فهمی عمیق و کلی از خلقت انسان  ی لازم زندگی، زمینههابلکه افزون بر پرداختن به جزئیات ضروری و آگاهی

های فطری، شناخت  سازی ابراز گرایشمینهز  بر  ناظر   نیز  یادگیری  –و جهان و مبداء و مقصد وی است. راهبردهای یاددهی  

 .موقعیت یادگیرنده و اصلاح مداوم آن است
های متنوع یادگیری با درنظر داشتن  فعال یادگیرنده با محیطدر این رویکرد، یادگیری حاصل تعامل خلاق، هدفمند و  

های مختلف ارتباط با خود، خداوند، دیگران و سایر مخلوقات است و در نهایت در رویکرد فطرت گرایی، ارزشیابی  جنبه

شیوه خودارزیابی   گیری ازای برای رشد مداوم و مستمر افراد از نظر شناختی و عاطفی و گرایشی و ارادی است. بهرهزمینه

 .کندسازی آن، ضمن حفظ کرامت انسانی افراد، به درک موقعیت فرد و خودشناسی وی کمک میو زمینه
یافته اسلامی در وجود انسان  ( در تحقیقی نشان داد که هویت فطرت محور فرهنگ عینیت1400نجفی و همکاران )

نیم، اهدافش شامل سه نوع بینشی )شناخت دایره هستی و  است که اگر بخواهیم برای آن الگوی برنامه درسی طراحی ک

باشد.  پدیدآور؛ شناخت مقصد و سرانجام؛ شناخت راه و راهبران زندگی؛ شناخت خویشتن خویش(، گرایشی و کنشی می

؛  های ربوبیت خداوند در آفاق و منظومه هستی؛ دعوت به تامل در خود؛ تبیین؛ استدلال و احتجاج»توجه دادن به نشانه

از جمله روش .  هستند  الگو  در   تأکید  مورد  یادگیری  – های یاددهی  استفهام؛ مشاهده؛ تمثیل؛ تذکر و عمل معلم« هم 

فرایندی« است که با در نظر گرفتن استلزامات فطری و نوع نگاه ویژه به نیت، همت و زحمات  » نیز  ارزشیابی  کلی  رویکرد 

کند و بیشتر  های احتمالی را مشخص میآموز و والدین، نارساییمعلم، دانشگیری از سه ضلع  آموز و همچنین بهرهدانش

 .باشددر خدمت یادگیری می
های آدمی و سابقه    توجه به اینکه نظام تعلیم و تربیت از نهادهای مؤثر جامعه است. هر کشوری باید با توجه به ویژگیبا  

شود که نهاد تعلیم و    نماید و در صورتی به این هدف نائل میریزی    اجتماعی خود برای رسیدن به کمال برنامه  -فرهنگی

های ذاتی افراد جامعه ایجاد کند و نیز با تعیین غایات و اهداف، محتوای مناسب،    برای بارور کردن توانایی  بستریتربیت  

با توجه به اینکه نظام آموزشی کشور که نشأت گرفته از    د.ب های متناسب و... به این مهم دست یا  ها و شیوه  انتخاب روش

دوره    خصوصاً درت محوری  فطر   کشور باید بر محور  فرهنگ اصیل اسلامی ایرانی است لذا برنامه درسی در نظام آموزشی

  ادی پیشنه   یالگو  شود که  ای بسیار حساس و تاثیرگذار است، مبتنی باشد. بر این اساس پیشنهاد می   یی که دورهابتدا

 ریزان کشور قرار گیرد.  و برنامهگیرندگان   تصمیممدنظر  یی دوره ابتدا ی فطرت محور برا  یبرنامه درس
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