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Abstract: 

This study aimed to analyze the content of social studies textbooks for grades 4 to 6 

in the 2024–2025 school year, focusing on the inclusion of ethnic-racial literacy 

components. Using a quantitative content analysis method, data were gathered 

through a checklist comprising six components: conceptual understanding, ethnic-

racial awareness, awareness of racism and ethnocentrism, equity and justice, identity 

formation, and respect and ethics. The unit of analysis included content, images, 

activities, and questions, with each recorded unit being one theme. Shannon entropy 

was used to weigh the importance of each component. A total of 259 themes related 

to ethnic-racial literacy were identified: 37 on conceptual understanding, 135 on 

ethnic-racial awareness, 16 on awareness of racism and ethnocentrism, 12 on equity 

and justice, 15 on identity formation, and 44 on respect and ethics. The component 

“equity and justice” ranked highest in importance (0.208), followed by “identity 

formation” (0.115) and “conceptual understanding” (0.099). “Respect and ethics” and 

“ethnic-racial awareness” held the lowest relative importance. While the textbooks 

showed some attention to ethnic-racial literacy, the depth and distribution of 

components were uneven. 
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 چکیده:
به   توجه  میزان  بررسی  هدف  با  پژوهش  قومیمؤلفه این  سواد  کتاب-های  در  مطالعات  نژادی  های 

  کمی  محتوای  تحلیل  روش  با  1404–140۳های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی سال تحصیلی  اجتماعی پایه

شناسی، آشنایی قومی نژادی، مؤلفه شامل مفهوم  6مل بر  مشت  لیستچک  از  استفاده  با   ها داده.  شد  انجام

یابی، و احترام و اخلاق گردآوری گردید. واحد یی، برابری و عدالت، هویتگراآگاهی از نژادپرستی و قوم

گیری از آنتروپی شانون، ها و واحد ثبت، یک مضمون بود. با بهرهها و پرسشتحلیل، محتوا، تصاویر، فعالیت

  ۳۷نژادی شناسایی شد:  -مضمون مرتبط با سواد قومی   25۹میزان اهمیت هر مؤلفه تعیین شد. مجموعاً  

با برابری و   12با آگاهی از نژادپرستی،    16با آشنایی قومی نژادی،    1۳5شناسی،  مضمون مرتبط با مفهوم 

در   208/0با احترام و اخلاق. مؤلفه »برابری و عدالت« با ضریب اهمیت    44یابی و  با هویت  15عدالت،  

مؤلفه گرفت.  قرار  نخست  »هویترتبه  »مفهومهای  و  بهیابی«  وزنترتیب  شناسی«  و    115/0های  با 

های دوم و سوم را کسب کردند. »احترام و اخلاق« و »آشنایی قومی نژادی« کمترین اهمیت رتبه 0۹۹/0

ها ناهماهنگی  ها وجود دارد ولی در عمق و توزیع آن طور کلی، توجه نسبی به مؤلفه نسبی را داشتند. به

 .شودمشاهده می

 ها: کلید واژه 

 نژادی، مطالعات اجتماعی، برنامه درسی، دوره دوم ابتدایی -قومیتحلیل محتوا، سواد 
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 مقدمه

های اساسی  تنوع نژادی، فرهنگی، قومی، طبقه اجتماعی، دینی و زبانی یکی از مشخصه 

شود. با وجود  جهان امروز و عاملی موثر در تعاملات بین فردی در ساخت اجتماع قلمداد می 

مبتنی بر نژاد، عقیده، رنگ پوست، جنسیت و سن، کم    هایاینکه برای پیشگیری از تبعیض

ها و  و بیش در سرتاسر جهان قانون وضع شده است، جامعه جهانی همچنان اسیر نگرش 

های قومی، فرهنگی و اجتماعی با تبعیض و تفکیک  رفتارهایی است که در قبال برخی گروه 

ود رسیده است و خود را در  کند. از این رو این نابرابری غیر رسمی به اوج خبرخورد می 

داری و سلطه فرهنگی متجلی ساخته است. گرایی، تعصب، تبعیض، جانب نژادپرستی، قوم 

نشانه  از  نابرابری، خصومتیکی  این  آشکار  در  های  که  است  فراوانی  نژادی  و  قومی  های 

(. اگرچه کشور ایران برخلاف کشورهای  1۳8۹شود )صادقی،  خبرهای رسمی گزارش می 

ی غربی و آمریکای شمالی و استرالیا مهاجرپذیر نیست و تبعیض بر اساس رنگ و نژاد  اروپا

افتد، چندان معنایی ندارد، اما تنوع قومی به شکل نظیر آنچه در کشورهای فوق اتفاق می 

درصد   24ای که در مقوله تنوع زبانی و قومی، ایران با  باشد به گونه ای مورد توجه می ویژه 

رتب  در  قومیتهمانندی  و  است  گرفته  قرار  شانزدهم جهان  ترک ه  مانند  مختلف  ها، های 

(  1۳۹۹کنند )عاملی،  ها و ... در این کشور کنار هم زندگی می ها، بلوچ ها، کردها، عرب فارس 

 (.  1۳۹۳های کشور به طور مستقیم دارای تنوع قومی هستند )هوشیار،  و اکثر استان 

انسانی هستند که خبر از این که فرد کیست، اهل    ، دو بخش مهم هویت2و قومیت  1نژاد

ها  کجاست و چه جایگاهی دارد می دهد. اصطلاح »نژاد« به مفهومی از تقسیم افراد در گروه

های مورد استفاده بشر، بر  بندیهای متفاوت اشاره دارد که بیشترین طبقه بر اساس ویژگی 

های صورت،  جمجمه، ویژگی های قابل مشاهده همچون رنگ پوست، شکل  اساس ویژگی

(. نژادگرایی نیز یک اصطلاح مورد مشاجره  1۳۹۹خاکباز،  بافت مو و ... بنا نهاده شده است )

به صورت  »آنها«  مقابل  ایجاد کننده »ما« در  نژادگرایی  تاریخچه طولانی است.  دارای  و 

هایی است که  نها« بیانگر وجود آن دوگانگی در جامعه است. »ما« وجود اکثریت نژادی و »آ 

1 .Race  
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می  تلقی  »آنها«   عنوان  به  که  و کسانی  )غریبه( هستند »متفاوت« هستند  بیگانه  شود، 

های فرهنگی، اجتماعی و  ای از ویژگی (. قومیت به مجموعه 2020و همکاران،   ۳)دیکسون 

(.  201۳،  4کند )ویمر ها متمایز می شود که افراد یک گروه را از سایر گروه تاریخی اطلاق می 

بنظران مسائل قومی توافق دارند که در قومیت هم عوامل عینی و هم عوامل ذهنی  صاح

دخالت دارند که عوامل ذهنی شامل هویت، احساس تعلق به سرزمین خاص، منافع و علایق  

می  می مشترک  مشترک  زبان  و  سرزمین  دین،  پیشینه،  شامل  عینی  عوامل  و  باشد باشد 

قومیت دو مفهوم مرتبط هستند، مفهوم قومیت بیشتر    (. در حالی که نژاد و1۹86،  5)اسمیت

ای مشترک، ملیت مشترک، ژن مشترک،  کار دارد و با علایق قبیله وهای اجتماعی سر با گروه 

بندی  شوند، در حالی که نژاد با مفهوم طبقه آیین و زبان یا فرهنگ مشترک مشخص می 

ها( و فنوتیپ )شکل ظاهری(  )ژن  های ژنوتیپ کار دارد و بر اساس ویژگی وبیولوژیکی سر 

 (.  2012، 6شود )فرد مشخص می 

های قومی و نژادی و فرهنگی داشته  آمیز نسبت به تفاوت زمانی که جامعه نگرشی احترام

توانند بدون تناقض یا خجالت، تعریفی قومیتی و نژادی از خود ارائه کنند و  باشد، افراد می 

خواهد شهروندان خود  گذارد، می و نژادی احترام می  های گروه قومی ای که به تفاوت جامعه

(.  1401بار محافظت کند )پاکدامن و همکاران،  های زیانآمیز و نگرش های تبعیض را از شیوه 

های  درست از همین رو است که هر اندازه جامعه، محیطی را فراهم کند که در آن تمام گروه 

ها نیز  عمومی نقش داشته باشند، خصومت   دهی نهادهای قومی بتوانند رشد کنند و در شکل

های قومی و نژادی  ها و فرهنگ ای از سنت کاهش خواهد یافت و جامعه از طیف گسترده 

همکاران،  بهره و  واجارگاه  )فتحی  شد  خواهد  محیطی  1۳۹۹مند  و  بستر  چنین  ایجاد   .)

از طریق نظام  بینی آموزش لازم،  های فرهنگی و پیش نیازمند فراهم کردن مقدمات و زمینه 

شیوه انتقال آن  و  دهد  درسی به سواد شکل می های درسی آن است. برنامه آموزشی و برنامه 

را تعیین می  افراد جامعه  بار در سال  200۷،  ۷کند)لیدیکتبه  اولین  نژادی  (. سواد قومی 
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الملل به عنوان یک عرصه علمی پسا استعماری به  معرفی گردید و در سطح بین   2004

( اما در  2020،  و همکاران 8رسمیت شناخته شده و روز به روز در حال رشد است )براون 

 کشور ما با این همه تنوع قومی هنوز ناشناخته است.

بازنگری کرد و در    بار در مفهوم سواد  نیسوم   ی، برا21سازمان ملل در دهه دوم قرن    

نژادی« را به عنوان یکی از ابعاد مهم سواد معرفی نمود. این   – تعریف جدید، »سواد قومی  

نوع سواد به معنای شناخت نژادها و قومیت ها بر پایه احترام متقابل و پرهیز از هرگونه  

 (. 2012فرد، ) تبعیض است 

از سوادهای نو نژادی یکی  به این که سواد قومی  با هدف پوشش دادن  با توجه  ظهور 

های این نوع سواد ضروری  موضوع مهم قومیت و نژاد در جهان است، بنابراین شناسایی مولفه 

مولفه  )است.  و همکاران  اژدری  دیدگاه  از  نژادی  قومی  سواد  از:  1404های  عبارتند   )1-

زش آگاهی از موضوع قومیت و نژاد، آموفهوم شناسی نژاد و قومیت )مشتمل بر عوامل؛  م

مکالمات و گفگوهای قومی نژادی، داستان آشنایی قومی نژادی )مشتمل بر عوامل؛    -2(  تنوع

نژاد ها،   و  اقوام  تاریخ  و  نژادها  معرفی ها  و  نژاد پرستی و قوم گرایی   - ۳(  اقوام  از    آگاهی 

آگاهی از نژاد پرستی و قوم گرایی سیستمی، آگاهی از اقوام و نژاد های  )مشتمل بر عوامل؛   

)مشتمل بر    برابری و عدالت  -4(    غالب، آشنایی با ظلم به نژاد ها و اقوام و ناراحتی آنها

، عدم تعصب بی جا، پرورش افراد ضد نژاد پرست، تساوی اقوام و نژادهاتوجه به  عوامل؛   

عدم آزار و اذیت قومی نژادی، درک دیگری، شنیدن صدای اقوام و نژاد ها و خواسته های  

دفاع از هویت قومی نژادی، باستان شناسی خود،  ت یابی )مشتمل بر عوامل؛  هوی  - 5(    آنها

)مشتمل   اخلاق و احترام  - 6(    ابراز حق متفاوت بودن مطابق با فرهنگ قومی نژادی خود

احترام و مراقبت های اخلاقی و فضائل انسانی، صلح و دوستی میان اقوام و نژادها، بر عوامل؛  

 (. فرا نژادیوحدت اقوام یک کشور، هویت 

های اجتماعی  گیری هویت و نگرش دوران ابتدایی، دورانی حساس و تاثیرگذار در شکل 

افراد است. در این دوره، کودکان به طور فعال در حال یادگیری و درک جهان پیرامون خود  

هستند. از این رو، آشنایی با تنوعات قومی و نژادی در این دوره، نقش بسزایی در ایجاد  

8. Brown 



آموزان  ی مثبت، کاهش تعصبات و تقویت همبستگی اجتماعی در آینده دارد. دانش هانگرش 

تفاوت  یاد بگیرند که  باید  لزوما به معنای پستدر این دوران  برتر بودن نیست و  ها  یا  تر 

تفاوت  نمی مطالعه  منجر  دستگی  دو  به  لزوما  نژادی  و  قومی  و  های  زاده  )حمیدی  شود 

باید 1۳۹8همکاران،   نژادی    (. همچنین  و  قومی  لحاظ  به  که  جوامعی  در  که  بگیرند  یاد 

گرا هستند، اختلاف اجتناب ناپذیر است؛ اما این اختلاف لزوما ویرانگر یا تفرقه انداز کثرت 

اندیش و درستکار، دلسوز و فعال در یک  آموزان باید تبدیل به شهروندانی ژرف نیست. دانش

 (.  2008، ۹دنیای آشفته باشند )بنکس 

جه به اهمیت آشنایی کودکان در دوره ابتدایی با تنوع قومی و فرهنگی و زبانی جامعه  باتو

های درسی و آموزشی مورد  ایران، لازم است این موضوع به نحو شایسته و مقتضی در برنامه 

توجه قرار بگیرد اما آموزش و پرورش ایران، در عصر حاضر متمرکز بوده و نسبت به تکثر  

زبانقومیت  فرهنگ   هاها،  بیو  استهایشان  تضاد  در  گاها  حتی  و  بوده  )خاکباز،    تفاوت 

. این امر در حالی است که اصل نوزدهم قانون اساسی بر »برابری قومی و نژادی و  (1۳۹۹

سند چشم  و  مساوی«  از حقوق  افراد  همه  به  برخورداری  ساله کشور  بیست  توسعه  انداز 

های برابر و به دور از تبعیض«، »عدالت  ها«، »ایجاد فرصت »حفظ کرامت و حقوق انسان

های اجرایی در  های مشروع« تاکید دارد، اما این اصول در تدوین سیاستاجتماعی و آزادی 

و همکاران،  برنامه  )پاکدامن  است  واقع شده  غفلت  مورد    بنکس(. همچنین  1۳۹8درسی 

درسی ت که برنامه درسی، معتقد اس نظران مطالعات برنامه ( به عنوان یکی از صاحب2008)

مند ای عمل کند که به طور نظام )هم رسمی و هم غیررسمی( نیاز است به عنوان یک نقشه 

به موضوعات »نژاد« و »قومیت« در ارتباط با اشکال مختلف نابرابری و تبعیض هم در دنیای  

   تر بپردازد.ها و هم در جامعه وسیع بچه 

تنوع قومی و زبانی زیادی است و عدم وجود  طور که اشاره شد، کشور ایران دارای همان

تبعیض و  مشترک  خدشه هنجارهای  به  قومی  ملی  های  انسجام  و  همبستگی  کردن  دار 

قوم می  پدیده  به  منجر  وضعیتی  چنین  که  می انجامد  )مداری  (.  1۳۹1صادقی،شود 

درسی با  تواند مانع از این قضیه شود. این برنامه درسی مبتنی بر سواد قومی نژادی می برنامه 
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آموزان، سبب رشد شناختی و درک نژادی و  صرف نظر از قومیت و نژاد و فرهنگ دانش 

لواسانی و همکاران،  شود )شهابقومی و تقویت حس اجتماعی و مشارکت مدنی فراگیران می

( تنوع قومی نژادی در مدارس، مزایای متنوعی  2018) 10از دیدگاه گراهام  (. همچنین 1۳۹۹

در    آموزان دانش   امکان قرار گرفتن   ی تیو قوم  ی نژاد  تنوعآموزان دارد ازجمله:  برای دانش 

 نیب   یهای دوست  ی را برا  ییهافرصت؛  کند ی را فراهم م  ی و قوم  ی گروه نژاد   ن یمعرض چند 

اجازه  ؛  کند ی فراهم م  یگروه   نیب   ی بر نگرش ها  یدست  نییاثرات پای و ایجاد  و قوم  ینژاد

آموزانی  دانش   بهو  شود    جادیا  یو قوم  ینژاد  یگروه ها  نیقدرت ب  توزیع متعادل دهد تا    یم

 . کنند   یریپذ  بیآس  احساس  کمتر  تا  کند   یکمک م ها هستند که جزو گروه اقلیت 

دانش  که  این  به  توجه  با  دیگر  وقت  از سوی  بیشتر  سپری  آموزان  مدرسه  در  را  خود 

ای مدرسه )مانند ترکیب نژادی و قومیتی  کنند، بنابراین والدین، معلمان و عوامل زمینه می 

می  نیز  پیشرفت تحصیلی دانشگروه همسالان(  بر  تاثیر چشمگیری داشته  توانند  آموزان 

)بروسکی همکاران،   11باشند  همکاران،   12دورن ،  2021و    ی هاشکافهمچنین  (. 2021و 

؛  2016  ،1۳زدل یمرتبط است )بل  ل یو ترک تحص  قیپرخطر، تعل  ی رفتارها  با  ی تیو قوم   ی نژاد

)مایکل مور و   شودی می  لیتحص  شرفتیبه نوبه خود مانع از پ و (، 201۹، 14مرولا و جکسون 

 (. 202۳، 15ریچ

مند و پویا در عرصه تعلیم و تربیت است که به  آموزش چندفرهنگی نیز رویکردی نظام 

نژادی، فرهنگی، زبانی و جنسیتی در جوامع   تنوع روزافزون قومی،  به  منظور پاسخگویی 

موزش چندفرهنگی مفهومی است که در  ( آ2008)   بنکس از نظر    معاصر مطرح شده است.

دانش  تمام  فرصت آموزان صرف آن،  برابری  از  باید  دارند،  تعلق  آن  به  که  گروهی  از  نظر 

آموزشی در مدرسه برخوردار شوند. آموزش چندفرهنگی شامل کنجکاوی فکری، انتقاد از  

استدلال ارزیابی  با  مستقل  نظر  یک  تشکیل  توانایی  احتراخود،  مدارک،  و  به  ها  نسبت  م 

10 . Graham 

 . Borowski 11   

12. Dorn  

13. Blaisdell 

14. Merolla & Jackson 

15 . Michelmore & Rich 



هایی است که با هدف دور  های دیگر تفکر و زندگی و فعالیتدیگران، حساسیت به شیوه 

بر می  از ذهنیت قومی گام  و اوزدنِ شدن  معتقد   (1۳۹1(. صادقی ) 2014،  16دارد )دمیر 

آموزان  نوعی بر دانش آموزش چندفرهنگی دارای شش هدف اصلی است که هر یک به   است

می  نختأثیر  می گذارد.  قرار  توجه  مورد  آنان  فردی  رشد  به ست،  داشتن طوری گیرد؛  که 

شود،  های ذهنی و تحصیلی می تنها موجب تقویت توانایی احساس مثبت نسبت به خود، نه 

های مختلف نیز خواهد ها و هویت بلکه باعث افزایش تعامل اجتماعی و احترام به فرهنگ 

دانش  که  است  این  دومین هدف  توابود.  زمینه آموزان  از  افرادی  با  مؤثر  ارتباط  های  نایی 

قومی، نژادی و فرهنگی گوناگون را کسب کنند. سوم، توسعه سواد فرهنگی و نژادی است،  

های مختلف آشنا شوند و  آموزان با تاریخ، زندگی و میراث فرهنگی گروه ای که دانش گونه به 

ای برای احترام و  اهیم، زمینه تری به تنوع داشته باشند. همچنین آموزش این مفنگاه دقیق 

کند. چهارمین هدف، گسترش گذاری به گوناگونی در سطح ملی و جهانی فراهم میارزش 

های قومی و نژادی است. هدف  نفس و احترام به تفاوتهایی چون عدالت، برابری، عزت ارزش 

لق به اقوام  آموزان متعهای پایه در دانش پنجم، حمایت از فرایند یادگیری و تقویت مهارت

گوناگون است، و در نهایت، هدف ششم بر رشد فردی با هدف اصلاح اجتماعی تأکید دارد؛  

آموزان با درک بهتر مسائل نژادی و فرهنگی، به تعهدی برای مقابله با تعصبات و ایجاد  دانش

(. 1۳۹1ند )صادقی،  کنهای برابر در جامعه گرایش پیدا می فرصت

درسی صورت گرفته است هایهایی در زمینه میزان توجه به قومیت و نژاد در برنامه پژوهش

( در پژوهش  1401شود. پاکدامن و همکاران )ها اشاره می نکه در این بخش به برخی از آ

های  آموزان در برنامه خود تحت عنوان »بررسی جایگاه قومیت و تجارب زیسته قومیتی دانش 

ل ایران« نشان دادند که بیشترین فراوانی مربوط به مولفه توجه به هویت  درسی متوسطه او

( و توجه  8داوری اقوام )( و کمترین فراوانی مربوط به جلوگیری از پیش21مشترک اقوام )

درصد از محتوای کتب درسی به    6( بوده است و تنها  14به مفهوم صلح و دوستی اقوام )

  ( 1۳۹۹)   خاکبازشته است که بسیار نامطلوب است.  های مطلوب قومیت اختصاص دامولفه 

اول    ی درسی ریاضی دوره   جایگاه آموزش چندفرهنگی در برنامه « در پژوهشی با عنوان

16 . Demir & Ozden 



ویژه در پایه  های ریاضی دوره اول ابتدایی، به کتاب به این نتیجه دست یافت که    «ابتدایی

مضامین این  و  دارند  چندفرهنگی  آموزش  به  اندکی  توجه  فرهنگی   اول،  دنیای  با  اغلب 

  لواسانی و همکاران  شهاب. شوند آموزان ارتباطی ندارند یا در جریان تدریس حذف می دانش

آموزان با  دانش  به این نتیجه دست یافتند که معلمان در تدریس به( در پژوهشی  1۳۹۹)

تاب رو هستند، دانش آموزان از مطالب کهای گوناگونی روبه های مختلف با چالش فرهنگ 

های مختلف درک درستی ندارند و در فهمیدن مطالب  درباره معرفی و شناسایی فرهنگ

دهد که معلمان در تدریس  شوند. همچنین نتایج پژوهش نشان می ها دچار مشکل می ابتک

  های درسی در، چراکه کتابرو هستند های اساسی روبه به دانش آموزان دوزبانه با چالش

(  1۳۹۹منصوری و بهجتی ) اند.    چند فرهنگی به خوبی تدوین نشده ارتباط با برنامه درسی  

مولفه  جایگاه  »بررسی  عنوان  با  خود  پژوهش  محتوای  در  در  چندفرهنگی  آموزش  های 

های درسی مطالعات اجتماعی دوره دوم ابتدایی« دریافتند که بیشترین میزان اهمیت،  کتاب

تنوع قومی، مذهبی و زبانی انعکاس  به مولفه  به  و کم   مربوط  ترین میزان اهمیت مربوط 

های توجه به مذاهب و ادیان دیگر، آموزش عدم تعصب نژادی و تبعیض و توزیع برابر  مولفه 

های تربیتی است. همچنین بیشترین توجه را کتاب مطالعات اجتماعی پایه  منابع و فرصت 

 ( همکاران  و  واجارگاه  فتحی  است.  داشته  چندفرهنگی  آموزش  به  در    ( 1۳۹۹پنجم  نیز 

درسی پنهان دوره متوسطه را گزارش پژوهش خود، نامطلوب بودن جایگاه قومیت در برنامه 

در پژوهشی با عنوان »طراحی و اعتبارسنجی یک الگوی   (1۳۹۷)ظهرابی و همکارانکردند.  

به این نتیجه   «های ایرانبرای آموزش زبان انگلیسی در دبیرستانگرا  درسی کثرت برنامه 

که   برنامه مقوله رسیدند  برای  نیاز  مورد  کثرت های  درسی  زبان  ی  آموزش  درس  در  گرا 

گرا، برابری قومی و نژادی، برابری طبقه  گرا، ارزشیابی کثرت کثرت  انگلیسی شامل آموزش 

صادقی  .  ، تنوع فرهنگی و تحمل تفاوت استاجتماعی، برابری و تنوع زبانی، برابری جنسیتی 

 ی کتب مطالعات اجتماعی دوره ابتداییمحتواد دریافتند  ( در پژوهش خو1۳۹۷و همکاران ) 

های فرهنگی، فرهنگ مسلط عمل کرده و منابع  ها و مؤلفه بیشتر در راستای تبلیغ ویژگی

ای پررنگ تأکید شده و بر فرهنگ ملی نیز به شیوه هویتی فرهنگ اقوام مختلف نادیده گرفته 

یار ضعیف صورت گرفته به این معنا  ها آموزش چند فرهنگی بسشده است. در این کتاب 



توجه قرار نگرفته یا در مواردی در قالب تصویر    های فرهنگی اقوام مختلف یا مورد مؤلفه 

(  ۷1۳۹هواس بیگی و همکاران )ای غریبانه مورد اشاره قرارگرفته است.  بدون شرح و به شیوه 

کتاب محتوای  که  رسیدند  نتیجه  این  به  پژوهشی  اجتهادر  مطالعات  در    ماعیی  بیشتر 

های فرهنگی فرهنگ مسلط عمل کرده و به دنبال اشاعه  ها و مولفه راستای تبلیغ ویژگی 

سازی فرهنگی بوده و منابع هویتی فرهنگ اقوام نادیده گرفته شده و بر فرهنگ ملی  یکسان

شیوه  به  است.نیز  شده  تاکید  پررنگ  علیپور  ای  و  آموزش   (1۳۹5)   علیپور  بررسی  به 

برنامه   چندفرهنگی نتایج پژوهش نشان داد که آموزش و قومیت در  ی درسی پرداختند. 

جهت حفظ ثبات فکری و اعتماد به نفس    ین عناصرتری قومیت از مهم چندفرهنگی و مقوله 

های آموزش فرهنگی مناسب نبوده است،  در عصر جهانی شدن بوده و هر زمان که زمینه 

ل آموزش و یادگیری  لاارتباط مؤثر و کارآمدی بین افراد به وجود نیامده و این امر موجب اخت

است همکاران  .شده  و  عنوان  (1۳۹5)  عبدلی  با  پژوهشی  آموزش   به   ینگاه » در 

نشان دادند که بیشترین میزان توجه مربوط به  های ادبیات فارسی«  چندفرهنگی در کتاب

قومی، مذهبی و محیطی و تحکیم وحدت و همبستگی ملی و کم ترین   انعکاس تنوع   مؤلفه 

یاض و  ف.  میزان توجه مربوط به توزیع برابر منابع و فرصت های تعلیمی و تربیتی بوده است

های تاریخ و علوم اجتماعی دوره متوسطه،  ( نشان دادند که در کتاب 1۳8۹ایمانی قوشچی )

مؤلفه  و  قومیت  ماندهنمادهای  مغفول  کاملاً  فرهنگی  به های  هم اند.  و  طور  عراقیه  راستا، 

تنها توجهی به  های درسی صریح و پنهان، نه ( گزارش کردند که در برنامه 1۳88همکاران )

شود. آنان که مفاهیمی نظیر تعارضات قومی نیز مشاهده می مسائل قومیتی وجود ندارد، بل

ها گیری تعصبات قومی و تمسخر فرهنگهای خانوادگی و اجتماعی را در شکل نقش زمینه 

برنامه  در  را  قومیت  ارزیابی کردند مؤثر دانسته و جایگاه  نامطلوب  پنهان،  صادقی    .درسی 

رنامه درسی چند فرهنگی تربیت  طراحی الگوی ب »در پژوهش خود تحت عنوان    (1۳۹0)

به این نتیجه رسید که آموزش چند فرهنگی و برنامه    « ی ایران لام معلم ابتدایی جمهوری اس 

عنوان یک روش مرسوم در کلیه کشورهای دارای تنوع فرهنگی   درسی چند فرهنگی به 

باشند. نظام  بایستی به شکل منطقی در جهت پاسخگویی به نیازهای جوامع چند فرهنگی  

های موجود در    ها و پتانسیل  سیاسی هر کشوری ناگزیر است از طریق بازشناسی فرهنگ



ها، سعی در برآورده   آمیز برای هرکدام از خرده فرهنگ آن، ضمن داشتن رویکردی احترام

های    در جهت حفظ وحدت ملی از طریق توانمندسازی هویت  ها   نمودن نیازهای اساسی آن

نشان داد که سند برنامه درسی ملی توجه    ( 1۳8۹) صادقیها باشد.    .. آن قومی و نژادی و.

های ارزشیابی   های آموزش چند فرهنگی داشته است و بخش مربوط به روش   نسبی به مؤلفه 

های آموزش چند فرهنگی توجه کرده است و    طور مناسب به مؤلفه  پیشرفت تحصیلی، به

راهبردهای یاددهی به  مربوط  از -بخش  نموده است. همچنین بخش   یادگیری،    آن غفلت 

های درسی و تربیتی و اهداف تفصیلی    های مربوط به مبانی فلسفی، اصول حاکم بر برنامه 

 .اند   های آموزش چند فرهنگی را منعکس ساخته  ای مؤلفه   های تحصیلی، تا اندازه  دوره

نقش معلمان در اجرای آموزش  » در پژوهشی با عنوان(  2020)1۷سوریامان و جاریانتوچند  

مدارس به این نتیجه دست یافتند که    « ی اندونزیی درسی اجرا شده چندفرهنگی در برنامه 

آفرین  توانند در آموزش چندفرهنگی نقش دولتی اندونزی با اجرای الگوی آموزشی مدون می 

فرهنگی، طراحی  های چند باشند. مدیران و والدین نیز معتقد بودند که معلمان با ادغام ارزش 

توانند این آموزش را مؤثرتر اجرا آموزان، می یادگیری جذاب و توجه به تنوع مذهبی دانش 

های چندفرهنگی از طریق  پرداختن به چالش »در پژوهشی با عنوان(  201۹)18مومتاز  .کنند 

برای کاهش تعارضات چندفرهنگی و  که    رسید به این نتیجه  آموزش صلح در پاکستان«  

محیطی و  لح در پاکستان، مفاهیمی مانند خلع سلاح، حقوق بشر، سواد زیستارتقای ص

های ابتدایی گنجانده شود. همچنین، اصلاحات آموزشی با تمرکز بر  توسعه پایدار در کتاب

در    (  2018)    و همکاران 1۹جونن.  تفکر خلاق و انتقادی از سوی معلمان مؤثر خواهد بود

 افتندیدرآموزان در معرض تنوع قومی و نژادی در مدرسه  خصوص مزایای قرار گرفتن دانش

آموزان مرتبط است پذیری دانش تنوع نژادی و قومی در مدارس با کاهش احساس آسیب که  

دانش  برای  موضوع  این  رنگین که  ویژه آموزان  اهمیت  آن پوست  زیرا  دارد  در  ای  بیشتر  ها 

ا ناشی  استرس  تبعیض هستند معرض  کروسنو .  ز  و  مطالعه 2011) 20بنر  در  رو   یا(    ی بر 
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  ریمدرسه تأث  ی و قوم  ی که تنوع نژاد   افتند یمتعدد در  ی و قوم  ینژاد   یهاآموزان از گروه دانش

  سنتزپژوهی  در سطح مدرسه دارد.   یگر ینسبت به هر عامل د  ی ل یتحص  شرفتیبر پ  ی تری قو

  ی همبستگ   یبا رشد شناخت  یو قوم   ی وع نژادنشان داد که تجربه تن  نیز   (2010) 21بومن

موجود خود    یهادگاه یو د  د یتجربه جد   کی  نیرا ب  ی که افراد اختلاف  یهنگام  مثبت دارد. 

  قی تطب  یبرا  یشناخت  یها(، تلاش ند یگوی م  ز ی)که به آن عدم تعادل ن  دهند ی م  صیتشخ

جیمز .  کمک کند   ی ممکن است به رشد شناخت  ییهاتلاش   نیو چن   شود ی اختلاف آغاز م  نیا

نظران برجسته در حوزه آموزش چندفرهنگی است که مطالعات از صاحب ( 1۹۹5س )بنک

آموزان  ها و تعاملات دانش های درسی چندفرهنگی بر نگرش داری در زمینه تأثیر برنامه دامنه 

های نژادی، قومی و جنسیتی  دهد که اصلاح نگرش های وی نشان می انجام داده است. یافته 

به  طریق  درسیاز  واحدهای  دوره   کارگیری  آموزشی متنوع،  مواد  هدفمند،  آموزشی  های 

روش  و  امکان چندفرهنگی  مشارکتی  تدریس  می های  تأکید  بنکس  است.  که  پذیر  کند 

میان  روابط  ارتقای  موجب  مشارکتی  عزتیادگیری  افزایش  توانایی  نژادی،  تقویت  و  نفس 

د. همچنین، مداخلات شوهای اقلیت قومی، می ویژه در میان گروه آموزان، به همدلی در دانش 

طراحی  می آموزشی  علمی  اصول  مبنای  بر  و  شده  گروهی  تعصبات  کاهش  به  توانند 

نگرش شکل مواد  گیری  مؤثر  نقش  وی  شوند.  منجر  فرهنگی  تنوع  به  نسبت  مثبت  های 

سازی، ایفای نقش و ارائه الگوهای مثبت را در ارتقای ادراکات  آموزشی چندفرهنگی، شبیه 

 سازد.  ن برجسته میآموزانژادی دانش 

برنامه پژوهش به بررسی جایگاه کلی آموزش چندفرهنگی در  انجام شده عمدتا  های  های 

اند و تاکنون پژوهشی مستقل  درسی و کتب مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی تمرکز داشته 

های سواد قومی نژادی در کتب مطالعات اجتماعی و جامع در زمینه میزان توجه به مولفه 

ابتدایی انجام نشده است و شکاف تحقیقاتی در این حوزه وجود دارد. از آن جا که    دوره

های قومی نژادی را درک کرده و  کند تا تفاوت آموزان کمک می سواد قومی نژادی به دانش 

آمیز و مشارکت فعال و مسئولانه در  ها احترام بگذارند و به همزیستی مسالمتبه این تفاوت 

ها از  قومی، نژادی، فرهنگی و زبانی بپردازند؛ بنابراین بررسی این مولفه جامعه دارای تنوع  

21 . Bowman 



ترین ابزار انتقال دانش و  ای برخوردار است. به علاوه کتب درسی به عنوان مهم اهمیت ویژه 

آموزان  های دانش ها و دیدگاه دهی نگرش ها در نظام آموزشی، نقشی محوری در شکل ارزش 

ای و پرداختن به  رشتهمطالعات اجتماعی به دلیل ماهیت میان کند به ویژه کتب  ایفا می 

مولفه  انتقال  برای  بالایی  ظرفیت  از  فرهنگی،  و  اجتماعی  نژادی  مسائل  قومی  سواد  های 

های سواد قومی نژادی در این کتب، نه تنها به ارتقای کیفیت برخوردارند، لذا توجه به مولفه 

های  یت شهروندانی آگاه و مسئول و دارای توانایی ساز تربکند بلکه زمینه آموزشی کمک می 

شود. دوره  های متنوع می گیری و ایجاد ارتباطات سازنده با افراد از نژادها و قومیت تصمیم 

ای برخوردار است زیرا در این ابتدایی به ویژه دوره دوم آن )چهارم تا ششم(، از اهمیت ویژه 

آموزان تقویت شده و این رشد شناختی  در دانش  دوره توانایی تفکر انتقادی و تحلیل مسائل 

ها تر را بهتر درک کرده و هویت اجتماعی و نگرش دهد تا مفاهیم پیچیده به آنان اجازه می 

های پایدار را در خود شکل دهند. لذا با توجه به آنچه بیان شد، مساله اصلی پژوهش  و ارزش 

  زانی از لحاظ م   یی م تا ششم ابتداچهار   یمطالعات اجتماعحاضر این است که کتاب درسی  

شناسی نژاد و قومیت، آشنایی قومی  ی شامل مفهوم نژاد   -یسواد قوم   یتوجه به مولفه ها

یابی و اخلاق و احترام به  گرایی، برابری و عدالت، هویت نژادی، آگاهی از نژادپرستی و قوم 

 چه صورت عمل نموده است؟ 

 

 شناسی پژوهش  روش      

از         جزء  پژوهش  پژوهش  رویکرد  لحاظ  از  کاربردی،  تحقیقات  جزء  هدف،  لحاظ 

تحقیقات کمی، به لحاظ ماهیت، توصیفی و از لحاظ روش گردآوری داده ها و تحلیل آن  

ها از نوع تحلیل محتوا کمی بود. جامعه آماری پژوهش، کتب مطالعات اجتماعی دوره دوم  

ل محدود بودن حجم جامعه، حجم  بوده است. به دلی  140۳-1404ابتدایی سال تحصیلی  

 نمونه برابر با حجم جامعه در نظر گرفته شد.

 
 . مشخصات کتب مطالعات اجتماعی دوره دوم ابتدایی 1جدول

 مجموع  پایه ششم  پایه پنجم  پایه چهارم  کتاب ها



تعداد 

 صفحه

110 12۹ 151 ۳۹0 

تعداد 

 درس 

22 21 2۳ 66 

 

چهارم تا    یکتاب مطالعات اجتماع  ی همه اجزا  ی و بررس   ل یواحد تحلدر این پژوهش  

  مون مض  ک یو واحد ثبت،    بوده  ها(  ها و پرسش  ت یفعال  ری)اعم از محتوا، تصاو  ییششم ابتدا

پژوهش چک  ابزار  )است.  و همکاران  اژدری  پژوهش  از  برگرفته  بر  1404لیست  بود که   )

  نژادی، آگاهی  ومی ق  شناسی، آشنایی  اساس آن، سواد قومی نژادی در ششم مولفه مفهوم 

اخلاق طبق جدول زیر   و  یابی و  احترام عدالت، هویت  و   گرایی، برابری قوم  و  نژادپرستی  از

 بندی شده است. طبقه 

های سواد قومی نژادی به شیوه محقق ساخته تهیه  به منظور تعیین روایی، ابزار مولفه 

ریزی درسی دانشگاه تبریز آن را تایید شد و دو نفر از متخصصان دانشگاهی رشته برنامه 

صاحب  استادان  مقوله کردند.  گرفتن  قرار  شایستگی  کدگذاری،  نظر  دستورالعمل  ها، 

ها را با هدف و سوال پژوهش داوری کردند. برای  ماهنگی آنمعیارهای تحلیل، تفسیر و ه 

تعیین پایایی پژوهش نیز از ضریب پای اسکات استفاده شد. این ضریب نوعی ضریب توافق  

بیانگر درصد توافق مشاهده شده بین دو    اسمی بین دو کدگذار است. در فرمول  

ست. مقدار این ضریب بین صفر و یک  بیانگر درصد توافق موردانتظار ا  کدگذار و و  

بیشتر   تحلیل  پایایی کدگذاری در  باشد،  نزدیکتر  به یک  این شاخص  اندازه  است. هرچه 

به دست آید، بیانگر اطمینان زیاد بین دو کدگذار است؛    ۹/0است. اگر این شاخص بیشتر از  

 است.   ۷/0اما در حالت کلی، اندازه پذیرفتنی ضریب پایایی پی اسکات بیشتر از 

پژوهش،   این  همراه    15در  به  اجتماعی  مطالعات  کتاب  منتخب  صفحات  از  درصد 

ها برای کدگذاری دوباره در اختیار فرد دیگری گذاشته شد که  های عملیاتی مولفه تعریف 

به دست   86/0مسلط به آنتروپی شانون بود. بین محقق اصلی و محقق دوم ضریب توافق  

ها بندی داده های آمار توصیفی از قبیل دسته لازم، از روش   آوری اطلاعاتآمد. پس از جمع 

ها از آنتروپی شانون استفاده شد، برحسب توزیع فراوانی و نیز برای تجزیه و تحلیل داده 



بدین صورت که ابتدا فراوانی هریک از مضامین )زیرمولفه ها( شناسایی شده بر اساس تحلیل  

وردنظر را به هنجار شد. برای این منظور، از  محتوا مشخص شد و ماتریس فراوانی های م

 روش نرمال سازی خطی با فرمول زیر استفاده شد: 

𝑝
𝑖𝑗 = 

𝑟𝑖𝑗

∑ 𝑟𝑖𝑗
𝑚
𝑖=1

 

 

 در مرحله بعدی، بار اطلاعاتی هر مضمون محاسبه شد:

را بین   به عنوان مقدار ثابت مقدار    به صورت زیر محاسبه می گردد و  آنتروپی   

 دارد: نگه می   1و  0

𝐸𝑗= −𝐾 ∑   𝑝𝑖𝑗   𝐿𝑛( 𝑝𝑖𝑗 )
𝑚
𝑖=1

            𝐾 =
1

𝐿𝑛  𝑚
 

(  )درجه انحراف( محاسبه شد که بیان می کند شاخص مربوطه )  در ادامه مقدار  

 چه میزان اطلاعات مفید برای تصمیم گیری در اختیار تصمیم گیرنده قرار می دهد.  

𝑑𝑗 = 1 − 𝐸𝑗 
سپس ضریب اهمیت هر مقوله محاسبه شد و هر مقوله که دارای بار اطلاعاتی بیشتری  

 باشد، از درجه اهمیت بیشتری برخوردار است: 

 

𝑊𝑗 =
𝐸𝑗

∑ 𝐸𝑗𝑚
𝑖

 

 

Ej بار اطلاعاتی =                            n هنجارشده ماتریس فراوانی = 

i  شماره پاسخگو =                         m تعداد پاسخگو = 

X تعداد مولفه =                             j  شماره مولفه = 

Wj ضریب اهمیت هر مقوله =              Ln  لگاریتم = 

 
  



 یافته ها 

 
 های سواد قومی نژادی ای از مولفهنمونه.  2جدول  

 نمونه مضمون  زیرمولفه مولفه

از موضوع  ی آگاه یشناسمفهوم

و نژاد  یتقوم
آموزان و مردم در  تصاویر دانشم:  چهار

های مختلف که تنوع ظاهری موقعیت

دهند )برای هرچند محدود را نشان می

 ( 6۳، 5۷، 24مثال ص. 

های فرهنگی،  مقایسه ویژگیپنجم: از تنوع ی آگاه

اقتصادی و اجتماعی کشورهای همسایه با  

 ( 81تا 68یکدیگر و با ایران )ص. 

مکالمات و   ی نژاد  ی قوم   آشنایی

  یقوم  یگفگوها

ی نژاد

فعالیت نامه نوشتن به دوستی در  چهارم:  

شهر یا روستای دیگر و توصیف محل 

 ( ۳6زندگی خود )ص. 

  "نبودیممد "پیشنهاد پخش شعر ششم:  

 (146در کلاس )ص. 

  یخ داستان ها و تار

اقوام و نژادها 
معرفی دیاکو، کوروش، داریوش، چهارم:  

آریوبرزن و سورنا به عنوان قهرمانان و  

،  5۹، 5۷،  5۳پادشاهان مبتکر باستان )ص. 

 ( 64 تا  6۳

آموزش چند 

 فرهنگی 

انعکاس اعیاد، مناسک، جشنها و آداب و  

  6۹؛ پنجم: ص. 106رسوم )چهارم: ص. 

 ( 124؛ ششم: ص. ۷5و

اقوام و   یمعرف

نژادها 
تصاویر و معرفی صنایع دستی  پنجم:  

 (۷5، ۷۳،  ۷1، 6۹کشورهای همسایه )ص.  

و  یاز نژادپرست  آگاهی

 ییقوم گرا 

از  ی آگاه

و قوم   ینژادپرست

یستمیس ییگرا

امیه به دلیل  اشاره به قیام علیه بنیپنجم:  

 (114تبعیض نژادی )ص. 



از اقوام و   آگاهی 

غالب  ینژادها
اشاره به رواج زبان فارسی به عنوان  پنجم:  

 (11۹زبان اداری در دوره سلجوقیان )ص. 

با ظلم به   ییآشنا

نژادها و اقوام و  

آنها یناراحت

شرح حمله قوم آشوری به مادها و  چهارم:  

 (6۳، 5۳حمله اسکندر به ایران )ص. 

 یتوجه به تساو و عدالت  برابری

اقوام و نژادها 
اشاره به مبارزه با استعمار برای ششم:  

 (1۳۷کسب استقلال و حقوق ملت )ص. 

رویکرد کلی  چهارم، پنجم و ششم:  جا  ی عدم تعصب ب

ها،  ها در معرفی اقوام و فرهنگکتاب

داوری و تعصب توصیفی و به دور از پیش

 است

پرورش افراد ضد  

یپرستنژاد 
روایت مقاومت ملی در برابر ششم:  

استعمارگران در فصل یازدهم و دفاع  

 (151تا1۳1مقدس در فصل دوازدهم )ص. 

  یتعدم آزار و اذ

ی نژاد یقوم

 د. یافت نشا محتو

اقوام  یصدا یدنشن

و نژاد ها و خواسته  

آنها  یها

 د. یافت نشا محتو

  ی قوم یتاز هو دفاع یابی  هویت

ی نژاد

 د. یافت نشا محتو

  یباستان شناس

  یابی یت)موقع خود

(یتهو

هایی در مورد نوشتن از فعالیتچهارم:  

 (۳5،  1۷، 1۳محله و استان خود )ص. 

حق متفاوت  ابراز

بودن مطابق با  

ی فرهنگ قوم

 د. یافت نشا محتو



 

 

 

 

های سواد قومی نژادی در کتب مطالعات اجتماعی دوره دوم . فراوانی مولفه3جدول  

 ابتدایی 

 

های  مضمون به مولفه   25۹بر اساس نتایج به دست آمده در کتب مورد بررسی در مجموع  

تعداد،   این  از  است.  شده  پرداخته  نژادی  قومی  مولفه    ۳۷سواد  با  مرتبط  مضمون 

نژادی،    1۳5شناسی،  مفهوم  مولفه آشنای قومی  با  مرتبط  با   16مضمون  مضمون مرتبط 

مضمون    15مضمون مرتبط با مولفه برابری و عدالت،    12گرایی،  آگاهی از نژادپرستی و قوم 

 مضمون مرتبط با مولفه احترام و اخلاق بوده است.  44یابی و  مرتبط با مولفه هویت 

احترام و مراقبت  و اخلاق  احترام 

و   ی اخلاق یها

ی فضائل انسان

بزرگان و سالمندان محله احترام به چهارم:  

 (1۷از طریق فعالیت مصاحبه )ص. 

  ی و دوست صلح

اقوام و نژادها  یانم
اشاره به اشتراکات فرهنگی و  پنجم:  

مذهبی با همسایگان برای ایجاد زمینه 

 ( ۷5تا  6۹دوستی )ص. 

  یکوحدت اقوام در 

کشور 
مشارکت اقوام مختلف در ساخت  چهارم:  

 (58تخت جمشید )ص. 

 د. یافت نشا محتویفرانژاد یتهو

 مولفه

 پایه 

 مفهوم

 شناسی

  آشنایی

ی نژاد یقوم  

از   آگاهی

و  ینژادپرست

یی قوم گرا  

و  برابری

 عدالت

 هویت

 یابی

  احترام

 و اخلاق 

 مجموع 

 85 15 ۷ 4 6 44 ۹ چهارم

 ۹۳ 15 ۳ 2 6 4۹ 18 پنجم

 81 14 5 6 4 42 10 ششم

 25۹ 44 15 12 16 1۳5 ۳۷ مجموع



های مرتبط با سواد قومی نژادی را  ولفه ، بار اطلاعاتی و ضریب اهمیت و رتبه م 4جدول 

 دهد.در محتوای کتب مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی نشان می

 
سواد قومی   یها و رتبه  مؤلفه  تیاهم  بیضر های بهنجارشده، بار اطلاعاتی،  داده  .4جدول  

 یی ابتدا دوم  دوره   مطالعات اجتماعیکتب   یدر محتوا   نژادی
   

 پایه 

 مولفه

 مفهوم

 یشناس

  آشنایی

 ی نژاد یقوم

از    آگاهی

و   ینژادپرست

 یی قوم گرا

و  برابری

 عدالت

 هویت

 یابی

 و  احترام

 اخلاق  
K= 0/910 

 

 چهارم 

 پنجم

 ششم
Ej 

Wj 
 رتبه 

24۳/0 ۳26/0 ۳۷5/0 ۳۳۳/0 46۷/0 ۳41/0 

486/0 ۳6۳/0 ۳۷5/0 16۷/0 200/0 ۳41/0 

2۷0/0 ۳11/0 250/0 500/0 ۳۳۳/0 ۳18/0 

۹81/0 ۹۹۹/0 ۹۹2/0 ۹60/0 ۹۷8/0 ۹۹۹/0 

0۹۹/0 005/0 042/0 208/0 115/0 005/0 

۳ 5 4 1 2 5 
 

 

 بالاترین 208/0  اهمیت   ضریب  با  « عدالت  و   برابری »  مؤلفه  شانون،  آنتروپی   تحلیل  اساس   بر

  ابتدایی  دوم  دوره  اجتماعی  مطالعات  کتب  در   نژادی قومی   سواد  هایمؤلفه   میان  در  را  وزن 

  دلیل  به  ،(مورد   12)   کم  نسبتاً  فراوانی  رغمبه   مؤلفه  این.  است  گرفته   قرار   اول  رتبه  در  و  دارد

  ارائه  محتوایی  تفاوت   درباره   بیشتری  اطلاعات  ها،پایه   برخی   در  آن   تمرکز   و  نامتوازن  توزیع 

  115/0  هایوزن   با  ترتیب   به   «شناسیمفهوم »  و  «یابیهویت »  هایمؤلفه   آن،   از  پس.  دهد می 

  و   « اخلاق  و   احترام »  هایمؤلفه   مقابل،  در .  دارند   قرار   سوم   و   دوم   هایرتبه   در   0۹۹/0  و

 یکنواخت   و   متوازن   توزیع   دلیلبه   بالا،  فراوانی   از   برخورداری  رغمعلی   « نژادی  قومی  آشنایی»

 . اند داشته   را نسبی  اهمیت کمترین ها،پایه  میان

 

 بحث و نتیجه گیری



  تا   چهارم  هایپایه   اجتماعی  مطالعات  هایکتاب   محتوای  تحلیل  هدف  با  حاضر  پژوهش

  نشان  هایافته .  شد   انجام  نژادی -قومی   سواد  هایمؤلفه   به  توجه  میزان  منظر  از  ابتدایی  ششم

  ، « آشنایی»  ،«سازیمفهوم »  شامل  سواد  این  کلیدی   مؤلفه  شش  به  ظاهر  در  هرچند   که  دادند 

  « احترام  و  اخلاق»  و  «یابیهویت»   ،« عدالت  و  برابری»  ،«گراییقوم   و نژادپرستی  از  آگاهی»

. است نامتوازن هاپایه  در  آن  توزیع   و  نبوده متوازن و  همگون  توجه این اما  است، شده توجه 

  نشان  شانون   آنتروپی  تحلیل   اما  دارد،   تعلق   « نژادی   قومی   آشنایی»  مؤلفه  به   فراوانی  بیشترین

 است،  برخوردار   اهمیت   ضریب  بالاترین  از  کمتر،  فراوانی  وجود  با  « عدالت  و   برابری »  که  داد

 .  گرددبازمی هاپایه  برخی  در  آن  محتوایی  تمرکز  به  که 

مؤلفه آمده  دست  به  نتایج  اساس    در   را  فراوانی   بیشترین  « نژادی- قومی  آشنایی»  بر 

  اقوام،   تاریخی،   هایچهره   معرفی  طریق   از   عمدتاً  و  داشته  درسی   هایکتاب   محتوای 

  سطح   در   آشنایی   این  حال،  این  با.  است  شده  بازنمایی  فرهنگی  جغرافیای   و  ها،فرهنگ 

  نکرده   پیدا  ورود   فرهنگی  تنوع  انتقادی   و   نگرشی،  عاطفی،  ابعاد  به   و  مانده  باقی  شناختی

 دادند  نشان  که  است  همسو(  1۳۹۹)  بهجتی   و  منصوری  پژوهش  نتایج  با  یافته  این  .است

 آداب  و   دستی،  صنایع  پوشش،  مانند   سطحی  هایتوصیف   بر  بیشتر  درسی  هایکتاب   محتوای 

  پرداخته   هااقلیت   حقوق   و  برابری  مانند   ترعمیق   هایجنبه   به  کمتر   و   دارد   تمرکز   رسوم  و

  که  دارد   همخوانی(  1۳۹۷)  همکاران  و  بیگیهواس   هاییافته   با  نتایج  این  همچنین،.  است

. است  درسی  هایکتاب   در   قومی  هایفرهنگ   گرفتننادیده   و  غالب  فرهنگ  تبلیغ  دهندهنشان

  ایجاد   لزوم  بر  که(  201۹) 22کولومر   مانند   المللیبین  هایپژوهش  با  یافته  این  حال،  این  با

 چنین  فاقد   موجود  محتوای  زیرا  است،  ناهمسو  دارد،  تأکید   فرهنگیبین   وگویگفت   فضاهای

یکی از دلایل برجسته بودن    توان چنین گفت که است. در تبیین این یافته می   رویکردهایی

توان در ساختار متمرکز، محتوامحور  نژادی« در سطح شناختی را می -مؤلفه »آشنایی قومی

وجو کرد. در این ساختار، تمرکز اصلی بر انتقال اطلاعات و توصیفی نظام آموزشی جست

های زیسته توجه  پرورش تفکر انتقادی، همدلی اجتماعی یا تجربه   عمومی است و کمتر به

به جنبه می  پرداختن  دیگر،  از سوی  عمیق شود.  یا حقوق  های  نابرابری  تبعیض،  مانند  تر 
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هایی از واقعیت های بیشتری همراه است و مستلزم ورود به لایه ها معمولاً با حساسیتاقلیت

های فرهنگی همسو های رسمی یا روایت گذاری اجتماعی است که ممکن است با سیاست

نباشد. به همین دلیل، پرداختن به تنوع قومی در سطح توصیفی، ضمن ایجاد ظاهر تنوع،  

ها در  در این زمینه، معرفی اقوام و فرهنگ کند از ورود به موضوعات چالشی جلوگیری می 

آشنایی اولیه ایجاد کند،   تواند ها، پوشش یا جغرافیای زیست، گرچه تا حدی میقالب آیین 

شود.  ها نمیوگو و تحلیل، منجر به فهم عمیق یا پذیرش تفاوت اما به دلیل نبود بستر گفت 

گیرد، اما تمرکز  همچنین، این نوع بازنمایی معمولاً با هدف تقویت وحدت ملی صورت می 

اقوام تمام   های فرهنگی و تاریخی گرفتن تفاوت بیش از حد بر وحدت، گاه به قیمت نادیده 

های درسی حفظ شده است، اما فقدان  شود. بنابراین، اگرچه ظاهر تنوع فرهنگی در کتاب می 

فرهنگی باعث شده است که محتوای  وگوی بینهای زیسته، همدلی و گفت پیوند با تجربه 

که    «2۳های نظریه »چندفرهنگی انتقادی این تبیین با دیدگاه .  موجود بیشتر در سطح بماند 

نیز    مطرح شد  1۹۹0در سال   25هنری ژیرو و   24صاحب نظرانی چون پیتر مک لارن توسط  

های مختلف، در صورتی  کند که آموزش درباره فرهنگ همسو است. این نظریه تأکید می 

قومی می  سواد  به  کلیشه -تواند  قدرت،  تحلیل  به  که  بینجامد  تجربه نژادی  های  ها، 

نیز پرداخته شود. در غیاب این مؤلفه حاشیه نابرابری  و  بازنمایی پرحجم  نشینی  ها، حتی 

آموزان در درک و پذیرش واقعی تنوع  تواند به توانمندسازی دانش عناصر فرهنگی نیز نمی 

  اگرچه  ها،فرهنگ   و  اقوام  معرفی  مانند   شناختی  هایجنبه   بر  به علاوه تمرکز     منجر شود

  نگرشی،  و  عاطفی  ابعاد  به   ورود   بدون  اما  است،  آموزان دانش  آشنایی   برای  ایاولیه   گام

  رسوم   و   آداب   معرفی   مثال،   عنوان  به.  شود  منجر   فرهنگی   تنوع   عمیق   پذیرش   به   تواند نمی

  بازنمایی به  اقوام،  احساسات یا زیسته تجارب  درباره   وگوگفت برای  فضایی ایجاد  بدون اقوام

  و(  2020)  همکاران  و   براون  مانند   المللیبین   هایپژوهش.  شودمی   محدود  سطحی

  نوشتن   مانند   هاییفعالیت   شامل  باید   آموزش   که   دهند می  پیشنهاد (  2021) 26هارلسون
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  به   را  تنوع  بتوانند   آموزاندانش   تا  باشد   شخصی  تجارب  درباره  بحث  یا  قومی  هویت   درباره

 بگذارند. احترام آن  به  و بشناسند  رسمیت

  « گراییقوم   و  نژادپرستی  از  آگاهی»  با  مرتبط   محتوای   همچنین نتایج بیانگر آن بود که 

  ساختاری  تحلیل  بدون  است،  شده  محدود  هاتبعیض   تاریخی   بازنمایی  به   بیشتر   و  بوده  اندک

  همسو(  1۳۹8)  علیزاده  و  طالبی  یافته پژوهش  با  این یافته  کنونی.   وضعیت  از  انتقادی  یا

. اند کرده   انتقاد  قومی  هایزبان  به   منفی  هایواکنش   و  فارسی  زبان  هژمونی  از  که  است

  بر   که   دارد  همخوانی (  201۹) 28رایلی   و   سولیک   و (  2016) 2۷کینگ   نتایج  با  همچنین،

  حال،   این  با .  دارند   تأکید   قومی   و   نژادی   هایتبعیض   درباره   کودکان  به  بخشیآگاهی   ضرورت

  برای(  2024) 2۹اوبرین   و  سلتزر  پیشنهادهای  با  هاکتاب  محتوای  در  ساختاری  تحلیل  فقدان

در تبیین یافته  است.    ناهمسو  آمیزتبعیض   ساختارهای  نقد   جهت  آموزشی   فضاهای  ایجاد

های مطالعات گرایی در کتاب توجهی به آگاهی از نژادپرستی و قوم کم پژوهش می توان گفت  

پایه می اجتماعی  را  ابتدایی  ششم  تا  چهارم  نتیجه های  و  توان  ساختاری  عامل  چند  ی 

یت نسبت به موضوعات قومی و  محتوایی دانست. در جوامع چندقومیتی مانند ایران، حساس 

نژادی باعث شده آموزش رسمی با احتیاط عمل کرده و از طرح مباحث انتقادی پیرامون  

به تبعیض  با هدف حفظ  های ساختاری،  ابتدایی، پرهیز شود. این رویکرد،  ویژه در مقاطع 

از   .گرفتن سازوکارهای نابرابری اجتماعی منجر شده استآرامش فضای آموزشی، به نادیده

ها بدون تحلیل ساختاری،  ها بر بازنمایی تاریخی تبعیضسوی دیگر، تمرکز محتوای کتاب

محافظه  نگرشی  روایتحاصل  به  را  آموزش  که  است  آگاهی کارانه  و  سطحی  بخشی  های 

های  آموزان برای شناخت و مقابله با تبعیض کند. در نتیجه، توانایی دانشابتدایی محدود می 

ای مانند هژمونی زبان و  شود. فقدان آموزش انتقادی در مباحث پیچیده تضعیف می روزمره 

صورت سطحی مطرح  تبعیض فرهنگی نیز موجب شده این موضوعات یا حذف شوند یا به 

( بر ضرورت فضای آموزشی انتقادی  2024گردند. تأکید پژوهشگران مانند سلتزر و اوبرین )

همچنین، با وجود نیاز روانشناختی    .موزشی ایران استی خلأ موجود در متون آدهندهنشان
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آموزش  به  درک کودکان  سطح  با  متناسب  کمرنگ هایی  یا  حذف  مباحث شان،  سازی 

نمی قوم  نژادپرستی  و  باید گرایی  آموزشی  طراحی  بلکه  توجیه شود؛  این ضرورت  با  تواند 

ی سواد  ساز توسعه ه های سنی هماهنگ باشد و هم زمینای باشد که هم با ویژگی گونه به 

کاری  های اجتماعی، محافظه توجهی حاصل ترکیبی از دغدغهانتقادی شود. بنابراین، این کم

های آموزشی های طراحی محتوایی است که بازنگری جدی در سیاستآموزشی و محدودیت 

 .سازدرا ضروری می 

  وجود  با  «لتعدا  و  برابری»  مؤلفه  که  داد  نشان  شانون  آنتروپی  تحلیل   از سوی دیگر

ازپایه   برخی   در   آن   محتوایی   تمرکز  دلیل   به   کمتر،   فراوانی   اهمیت   ضریب   بالاترین   ها 

  را عدالت  و   برابری   که  است  همسو(  201۹) ۳0گریسون   پژوهش   با   یافته   است. این   برخوردار 

  و   گرشاسبی  نتایج  با   همچنین،.  اند کرده   معرفی   چندفرهنگی  آموزش   اصلی  هدف   عنوان   به

  تأکید   هاتفاوت   پذیرش   و   بشر   حقوق  آموزش   ضرورت  بر   که   دارد  همخوانی (  1۳۹۹)  همکاران

  و    ۳1رولونداو   پیشنهادهای  با  هاپایه   برخی  در  مؤلفه  این   محدود  تمرکز  حال،   این  با.  دارند 

در تبیین  است.    ناهمسو  نژادپرستی  ضد   یکپارچه   و   مداوم   آموزش   برای(  2021)  همکاران

وجود برابری و عدالت در کتب مطالعات اجتماعی، اگرچه به  این یافته باید اشاره کرد که  

دهد که  ها نشان می لحاظ کمیت محدود است، اما تمرکز بالای محتوایی آن در برخی پایه 

به این مؤلفه اهمیت داده است. این تمرکز گزیده  از  کارانه می آموزش رسمی  تواند ناشی 

باشد که دانشتلاش طر با  احان کتاب برای تمرکز روی مفاهیم کلیدی و مهم  آموزان را 

کند، بدون آنکه بار محتوایی بیش از  مفاهیم بنیادین حقوق بشر و تفاهم فرهنگی آشنا می 

آموزان ابتدایی ایجاد کند. همچنین، محدود بودن این محتوا  حد و غیرقابل درک برای دانش

های زمانی و محتوایی کتب درسی ناشی شود که  از محدودیت   ها ممکن استدر همه پایه 

نمی  را  مداوم  و  پیوسته  آموزش  ایران،  اجازه  اجتماعی  و  فرهنگی  زمینه  در  دهد. 

های مربوط به تنوع زبانی و فرهنگی باعث شده که آموزش برابری و عدالت نیازمند حساسیت

پیام  تا  باشد  و ظرافت  به درستی منتدقت  تبعیض  از برچسبهای ضد  و  زنی به  قل شود 
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 نیز معتقدند  ( 2024)   اوبرین  و   در این راستا، سلتزر   ها جلوگیری شود.ها یا فرهنگ لهجه 

اقلیت  شنیدن صدای  برای  آموزشی  باز  فضاهای  ایجاد  و  معلمان  تجربه آموزش  و  های  ها 

تی در  ای برخوردار است تا این مؤلفه به صورت واقعی و عملیاشخصی آنان از اهمیت ویژه 

ها در  نظام آموزشی جاری شود. به طور کلی، گرچه »برابری و عدالت« به اندازه برخی مؤلفه 

دهنده توجه  های مشخص نشان ها فراگیر نیست، اما جایگاه ویژه و اهمیت آن در پایه کتاب

آرمان ابتدایی است،  به  آموزش  تفاهم در  ترویج فرهنگ پذیرش و  های بشری و ضرورت 

   .جه نیازمند گسترش و استمرار بیشتر استهرچند این تو

  هویت   با   مرتبط   مفاهیم  به   سطحی  و   محدود   طور   به   درسی  هایکتاب  همچنین محتوای 

 است.  این  نداشته   کافی   توجه   بومی  هایارزش   و   زبان،   ها،ریشه  شناخت  به   و   پرداخته   قومی 

ها اهمیت آموزش زیرا آن   ؛است  ناهمسو(  201۹) ۳2آلن   و(  201۹)  کولومر  نتایج  با  یافته

اند و  های قومی را برای تقویت اعتماد به نفس و غرور فرهنگی برجسته کرده درباره ریشه 

می  می نشان  قومی  هویت  به  توجه  که  برای  دهند  اجتماعی  و  روانی  مثبت  نتایج  تواند 

د  آموزان به همراه داشته باشد. به عبارت دیگر، یافته پژوهش حاضر حاکی از کمبودانش

،  کولومر و آلنهای درسی ایران است، در حالی که مطالعات توجه به هویت قومی در کتاب

و   اجتماعی  همبستگی  ارتقای  عامل  را  قومی  هویت  دانش آموزش  آموزان  توانمندسازی 

دهند   ند دانمی  اهمیت می  آن  به  پژوهش  حال  اینبا  .    و    و   عراقیه  هایپژوهش   با  یافته 

  دهنده نشان   که  است  همسو(  1۳۹۹)  همکاران  و  واجارگاهفتحی   و(  1۳88)  همکاران

در تبیین یافته پژوهش باید اشاره  است.    قومیت   مسئله   به   رسمی  درسی   برنامه   توجهی بی

ی رویکرد  توان نتیجه های درسی دوره ابتدایی را می هی به هویت قومی در کتابکرد بی توج

فرهنگی در سیاستهمسان بر  ساز  تمرکز  با  رویکردی که  دانست؛  آموزشی کشور  گذاری 

شود. در  گرفتن تنوع قومی و فرهنگی می ایجاد یک هویت ملی مشترک، گاه منجر به نادیده 

اشتباه تهدیدی برای وحدت و باورهای بومی ممکن است به   هااین چارچوب، پرداختن به زبان

تنها که تقویت هویت قومی نه   ستا( نشان داده 201۹)  آلن  مطالعه تلقی شود، حال آنکه  

شود، بلکه پشتیبان وحدت در تنوع بوده و احساس طرد را به قدرت  منجر به واگرایی نمی 
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محتوای تربیت معلم و منابع آموزشی    کند. در کنار این نگرش غالب، کمبود فرهنگی بدل می 

مرتبط با آموزش چندفرهنگی، معلمان را از نظر دانش و ابزار لازم برای تدریس مؤثر در این 

آور در اسناد رسمی زمینه ناتوان ساخته است. از سوی دیگر، نبود استانداردهای روشن و الزام 

که  موضوع بازداشته، در حالی   های درسی را از ورود جدی بهوپرورش، مؤلفان کتابآموزش 

ملاحظات سیاسی و ایدئولوژیک نیز ممکن است در پذیرش رسمی تنوع قومی نقش داشته  

حالی  در  این  آفریقای  باشند.  و  کانادا  همچون  متنوع  فرهنگی  کشورهای  تجربه  که  ست 

تنها تهدید نیست، بلکه موجب دهد آموزش آگاهانه درباره هویت قومی نه جنوبی نشان می 

شود. بنابراین، فقدان محتوای  ادغام فرهنگی، تقویت شهروندی و ارتقاء احترام متقابل می

ساز، خلأ منابع  های درسی ایران را باید حاصل ترکیبی از ساختار همسانقومیتی در کتاب 

گذاران به چندفرهنگی و نبود زیرساخت تربیت معلم دانست؛ توجهی سیاستتخصصی، بی 

نیازمچالش اساسی در سیاستهایی که  بازنگری  این مسیر،  ند  در  های محتوایی هستند. 

تواند های درسی می های محلی در برنامه ها و روایت استفاده از عناصر بومی مانند اشعار، ترانه 

اتصال دانش  از مخفی شدن زبان نقش مهمی در  ایفا کرده و  ها و  آموزان به هویت قومی 

 ها جلوگیری کند گویش 

ممؤلفه    و   پراکنده  طور  به  هاکتاب  محتوای  در  احترام   و  اخلاق  و  سازیفهوم های 

  به   احترام  یا  فرهنگیبین   وگوی گفت  برای  فضایی  ایجاد   به  کمتر  و  اند شده   ظاهر  غیرمنسجم

 ضرورت  بر  که  است  همسو(  1۳۹۳)  همکاران  و  زینالتاج  نتایج  با  یافته  .اند پرداخته  هاتفاوت 

(  2021)  هارلسون  پیشنهادهای با  اما.  دارند   تأکید   قومی  هایتفاوت   به  حساس   هایآموزش 

در    است.  ناهمسو  فرهنگیبین   وگویگفت   فضاهای  ایجاد  برای(  2020)  همکاران  و   براون  و

اخلاق و    وسازی  مفهوم   های  رنگ بودن مؤلفهکم   تبیین یافته پژوهش می توان ذکر کرد که

های چهارم تا ششم، ریشه در چند علت های درسی مطالعات اجتماعی پایه احترام در کتاب 

های قومی و نژادی  ، نگرش غالب نظام آموزشی کشور به هویت : اولاًکلیدی و عمیق دارد

گذاری بر  سازی فرهنگی است تا شناخت و ارزش سازی و همسان بیشتر از جنس یکپارچه 

کند و در  ین رویکرد بر حفظ وحدت ملی و جلوگیری از تفرقه تمرکز می تنوع فرهنگی. ا

تفاوت  نژادی و هویت نتیجه، آموزش دقیق و منسجم درباره  به  های قومی و  های متنوع، 



شود. در این دلیل ترس از بروز اختلاف یا تضعیف انسجام اجتماعی، به شدت محدود می 

د یا تنوع فرهنگی تنها به شکل کوتاه و سطحی  آگاهی از قومیت و نژا  فضا، مفاهیمی مانند 

دوماً،  ها وجود نداردگیری شناخت عمیق و پذیرش تفاوت مطرح شده و عملاً فرصت شکل

سیاست سطح  برنامه در  نبود  درسی،  راهنماییگذاری  و  الزام ریزی  و  دقیق  برای  های  آور 

ها است که مؤلفان کتابها باعث شده  گنجاندن آموزش چندفرهنگی و آموزش تنوع در کتاب 

به طور پراکنده و غیرسیستماتیک به این موضوعات بپردازند. فقدان حمایت نظری و عملی  

ها، آنها را به مواردی فرعی تبدیل کرده که غالباً از اهمیت کافی  برای پرداختن به این مؤلفه 

واقعی درباره  وگوی  برخوردار نیستند و این موضوع، به عدم وجود زمینه مناسب برای گفت 

های اخلاق و احترام که باید پذیرش وم، مؤلفه س   های قومی و نژادی دامن زده استهویت

های هدفمند چندفرهنگی، اغلب دلیل نبود آموزش های فرهنگی را تقویت کنند، به تفاوت 

های قومی و نژادی ارتباطی  اند؛ مفاهیمی که با تفاوتبه مفاهیم کلی اخلاقی محدود شده 

نیز به  ندارند. معلمان و مؤلفان  ایجاد حساسیت نعمیق  به تفاوت جای  های زبانی و  سبت 

وگوی  گیری گفت اند و همین امر مانع شکل فرهنگی، بیشتر بر تربیت عمومی تمرکز داشته 

است.  بین شده  دوره چهارمفرهنگی  تخصصی،  آموزش  فقدان  منابع  های ضمن ،  و  خدمت 

طور ناقص و ناکارآمد اجرا شوند. های هویتی به پشتیبان برای معلمان باعث شده آموزش 

های رسمی و  کار، سیاستعلاقگی، بلکه ناشی از ساختارهای محافظه ین وضعیت نه از بی ا

سازی و اخلاق  های مفهوم ای که مؤلفه گونه ناتوانی آموزشی در پذیرش تنوع هویتی است؛ به 

کتاب  در  احترام  رفتار و  تقویت  در  نقش خود  ایفای  در  و  بوده  غیرمنسجم  و  پراکنده  ها 

 اند های قومی و نژادی ناکام مانده تفاوت محترمانه نسبت به  

  محتوای   در  اساسی  بازنگری  که   شودمی  پیشنهاد  حاضر،  پژوهش   هاییافته   به  توجه  با

مطالعه مورد    عدالت،  ویژه به   نژادی   قومی  سواد  هایمؤلفه   گنجاندن  بر  تأکید   با  کتب 

  جامعی   بازنگری  شود تامی همچنین پیشنهاد  .  گیرد  صورت  اقوام  صدای  شنیدن   و  یابیهویت

  برابری»  با  مرتبط   مباحث  از  تریعادلانه   توزیع   تا  گیرد  صورت  درسی   هایکتاب  محتوای  در

  موجود  هایمؤلفه   کنار   در  «یابیهویت »  و   « گراییقوم   و   نژادپرستی  از  آگاهی »   ، «عدالت  و

  تربیتی،  و   اجتماعی  علوم   متخصصان  همکاری   با   باید   آموزشی  ریزانبرنامه .  شود  فراهم



  درک   تقویت   به   قادر   نیز   کیفی   نظر   از   کمّی،   تعادل  ضمن   که  کنند   طراحی   را   محتوایی 

  هایآموزش   است  ضروری   همچنین.  باشد   متقابل  احترام   اخلاق  و   قومی   تنوع   از   آموزان دانش

  ایشیوه   به  را  مفاهیم  این  بتوانند   تا   شود   داده  معلمان  به  خدمت  ضمن  هایدوره   قالب  در  لازم

 پرورش  برای  را  زمینه  طریق  این   از  و  کنند   پیاده  درس   کلاس   در  ملموس   و  معنادار

 .نمایند  فراهم آینده  در شناس مسئله  و  عادل پذیر،مسئولیت  شهروندانی

 ملاحظات اخلاقی  

مالکیت فکری منابع   با رعایت صداقت علمی، حفظ حقوق  این مقاله،  تدوین  پژوهش در  اخلاقی  اصول 

 . طور کامل رعایت شده استآموزشی و پایبندی به استانداردهای معتبر علمی، به

 حامی مالی  
های عمومی، تجاری یا غیرانتفاعی    در  بخشهای تأمین مالی    سازمان  هیچگونه کمک مالی از  ین پژوهش ا

 دریافت نکرده است.
 

کنندگان  مشارکت    

 اند.  های پژوهش مشارکت  داشته  نگارش همة  بخشتمامی نویسندگان در طراحی و اجرا و 

تعارض منافع   

بنا بر اظهار نویسندگان، این مقاله تعارض منافع ندارد.

سپاسگزاری  
اند قدردانی و سپاسگزاری    پژوهشگران بر خود لازم  میدانند از تمامی کسانی که در این پژوهش شرکت  کرده

 .کنند
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